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Vorbemerkung

Die Marburger Arbeitsgruppe Soznat legt mit diesem zweiten
Sonderband drei Fragmente ihrer in den 70er Jahren im poli-
tischen und wissenschaftlichen Umgang mit naturwissenschaft-
lichen Studenten gewonnenen Erfahrungen und Einsichten wvor.
Vordergriindig geht es dabei immer wieder um die beiden Themen,
die in diesem Jahrzehnt im Mittelpunkt aller kritischen Dis-—
kussionen und Aktivitdten an den naturwissenschaftlichen Fach-
bereichen unserer Universitdten standen: Studienreform und

Berufsperspektive.

Allerdings ist der Zugang zu diesen Themen in allen drel Bel-
tragen ein anderer. Widhrend die der ersten Arbeit zugrundelie-
gende Erhebung noch ein direktes Resultat aktiver Fachschafts-
arbeit darstellt, entspringendie im zweiten Bericht resimmierten
Erfahrungen schon der kritischen Betelligungan der naturwissen-
schaftlichen Lehre . Der dritte Beitrag ist schlieBlich aus ei-

nem fast schon forschungsmifigen Interesse heraus entstanden.

Auch die jeweils konkret angeschnittenen Probleme sind recht
unterschiedl icherNatur. So geht es zu Beginn um die unmittel-
bare Kritik des herrschenden Studienbetriebs, wobei sich der
berufsperspektivische Aspekt auf die Auseinandersetzung mit
dem eigenen Zukunftsbild beschrinkt. Im folgenden Beitrag wird
dann der Versuch einer punktuellen Alternative zu beidem, Stu-
dienbetrieb und Zukunftsbild, durchgespielt, in der der Prozeb
der materiellen Produktion als maBgeblicher Orientierungspunkt
sowohl des Studiums wie auch der spiteren Berufstdtigkeit fun-
giert. Den hiervon nur am Rande betroffenen Lehrerstudenten ist
schlieBlich der SchluBbeitrag gewidmet; da deren Berufsperspek-
tive indes nicht und nocht nicht einmal vorrangig durch das
Fach, sondern durch den Umgang mit Schiilern geprdgt wird, ist
die enge Fachperspektive hier zugunsten eines Vergleichs mit
den beruflichen Zielvorstellungen der Lehrerstudenten anderer

Facher ausgeweitet.

Wenn unsere In diesen drei Schlaglichtern geronnenen Erfahrungen
mit naturwissenschaftlichen Studenten auf den ersten Blick einen
sehr heterogenen Eindruck machen, so unterliegt ihrer nachtridg-

lichen Aufarbeitung jedoch ein einheitliches Interesse. Aus gegen-—
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wértiger Sicht né&mlich erscheint das vergangene Jahrzehnt als
Ausgangpunkt Jener kritischen Naturwissenschaftlerbewegung, die
sich heute in vielerlei politischen Aktivitdten von den diver-
sesten Blrgerinitiativen Uber die Entwicklung alternativer Lehr-
und Forschungsprojekte bis hin zur kritischen Selbsverstandigung
dber den politisch-sozialen Standort der Naturwfssenschaft in

der Gegenwartsgesellschaft artikuliert.Dementsprechend sind auch die
Etudenten der 70er Jahre nicht mehr nur die bornierten Fachidioten,
die sich und ihre Umwelt ausschlieBlich durch und Uber die Wis-
senschaft definieren. Vielmehr zeigt sich lberall ein diffuses
Bedlirfnis nach irgendeinem "Gesellschaftsbezug", eine unbestimmte
Suche nach einer neuen sozialen Identit&t und Relevanz.

Diesen nichtzuletzt von der Studentenbewequng ausgeldsten und
durchaus nicht widerspruchsfreien Aufbruch in ein neues profes—
sionelles Selbstverstidndnis fangen unsere zurickblickenden Stu-
dien aus den verschiedensten Blickrichtungen ein. Sie erginzen
damit nicht nur die klassischen Arbeiten iliber die Typologie na-
turwissenschaftlicher Studenten, sondern verstehen sich zugleich
als ein fortfihrendes Moment jenes Prozesses der Selbstreflexion,
in dessen Verlauf sich die Maturwissenschaftler zunehmend aus

fhrem selbstgezimmerten Kdfig zu befreien beginnen.
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1. Kritische Studenteninitiative

Von heute aus gesehen kommt lhnen fast der Charakter einer "Grinder-
zeit" zu - jenen beginnenden 70er Jahren, in denen die Wogen der Stu-
dentenbewegung auf die ruhigen Gewidsser der Naturwissenschaften Uber-
zugreifen begannen und damit einen inzwischen nicht mehr lUbersehbaren
PolitisierungsprozeB unter den Naturwissenschaftlern ausldsten. Waren
die naturwlissenschaftlichen Facher bis zu diesem Zeitpunkt von den
Politikern als Horte akademischer Besonnenheit gefeiert worden, so
verloren hochgeschraubte Lelstungsanspriiche und elitére Fachidentifi-
kat ionen nun auch in diesem Bereich zunehmend ihre domestizierende
Wirkung. Die neue Studentengeneration rebellierte sowohl gegen den

in den mathemat isch-naturwissenschaftlichen Fichern besonders ausge-
prigten Priifungsterror (Klausurenstreiks) als auch gegen das dezi-
diert unpolitische Selbstverstindnis ihrer akademischen Lehrer. Uber-
all bildeten sich spontane Gruppen oder auBerlehrplanmidfige Seminare
zu politischen Fragen, "Kriegsforschung" oder "China" waren die the-
mat i schen Renner, und manchmal gelang es sogar, daB fachliche "Esta-
blishment" zu Veranstaltungen wie "Naturwlissenschaft und Gesellschaft"

herauszufordern.

Als einer der Brennpunkte der Marburger naturwissenschaftlichen
Studentenbewegung funglerte seinerzeit das von der Fachschaft Physik
initiierte Seminar "Politische Unmiindigkeit der Maturwlssenschaftler"
Die Teilnehmer dieses Seminars hatten sich u.a. die Aufgabe gestellt,
iiber einen "Fragebogen zur Situation der Studenten der Naturwissen-
schaften" Einblick in das Verh&ltnis ihrer Kommilitonen zu Studium
und Wissenschaft zu gewinnen. Tatsdchlich gedieh dieses Vorhaben so-
weit, daB der dazu erforderliche Fragebogen nicht nur bis zur Test-
reife entwickelt, sondern auch in mehrhundertfacher Ausflhrung ver-
teilt wurde. Hiervon gelangten sogar noch beachLIiChe.QSS - Zu etwa
gleichen Teilen von Mathematik-, Physik- und Chemiestudenten‘) aus-—
gefiillte - Exemplare an die Absender zurilick. Doch hat dieser unver-—
1) Unter ihnen war das weibliche Geschlecht mit nur 17 % zwar etwas schwach ver-
treten, doch entspricht dies ebenso wie die Semesterverteilung der Befragungs—
teilnehmer (abnehmende Quoten mit steigender Semesterzahl) durchaus in etwa

den diesbeziiglichen Verhdltnissen in der Gesamtpopulation aller mathematisch-
naturwissenschaftlichen Studenten.



mutete Erfolg in Folge der damit verbundenen Auswertungsarbeit den
Einsatzwillen der Seminargruppe offensichtlich Uberfordert. Bevor
jedoch das ganze Unternehmen demzufolge "vorerst" in den Fachschafts-—
schubladen auf Eis gelegt wurde, hat einer der BeteiligtenZ) sich
immerhin noch zu dem Kraftakt des Ablochens der Fragebogenergebnisse

elnschlieBlich einiger Probeausdrucke aufgerafft.

AusschlieBlich diesem Einzelkd@mpfereinsatz ist es zu verdanken, daB
der Ertrag der Fragebogenaktion nicht - wie soviele bemerkenswerte
Ergebnisse anderer studentischer Initiativen jener "Griinderzeit" der
naturwissenschaftlichen Studentenbewegung - im Auf und Ab der fol-
genden Jahre gidnzlich verlorengegangen ist. Zwar fanden sich bei
einer (durch entsprechende Erinnerungen von Inzwischen zu Amt und
Wirden gelangten Physlikern und Physiklehrern ausgeldsten)'"Suche"

nur noch die Probeausdrucke. Doch erwiesen sich die bloBen Rohdaten
schon bel einer oberflédchlichen Durchsicht als so vielversprechend,
dai sich die Arbeitsgruppe Soznat - nicht .zuletzt angesichts der

in der Bundesrepublik keineswegs dich gesiten empirischen Untersu-
chungen zur Befindlichkeit speziell mathematisch-naturwissenschaft—
licher Studenten - dazu entschloB, die bereits begonnene Auswertung
der Erhebungsdaten zumindest in den Punkten, die auch fir die gegen-—
wirtige fachkritische Diskussion noch von Bedeutung und Interesse

sind, zu Ende zu flhren.

Hiergegen sprach auch nicht der relativ weit zuriickliegende Zeit-
punkt der Befragung (1972) da die diesbeziigliche durch Namen wie
Koch, Huber, ReiB und Frech (s.u.) gekennzeichnete Literatur eben-—
falls weitgehend auf Erhebungeq der ausgehenden 60er und beginnen-
den 70er Jahre basiert. Uberdies hat sich die Studiensituation in
Marburg - wie anderswo auch - trotz aller Reformdeklarationen in
den letzten Jahren leider nurso wenig gedndert (und zum Teil sogar
zurilickentwickelt), daBd die erhobenen Daten auch die gegenwirtige

Lage vermutlich noch recht gut beschrelben.

2) Da langst in unbekannte berufliche Gefilde entschwunden, sei Hans-Jiirgen
Appell hierfiir auf diesem Wege nachtriglich ein anerkennendes Dankeschén
ausgesprochen.



Einschrinkend ist jedoch anzumerken; dal bei der nachtriglichen Ernte
der analytischen Friichte der studentischen Initiative Iin einem wesent-
lichen Punkte Zurilickhaltung geboten erscheint. Trotz der relativ hohen
Beteiligung 146t sich namlich die Vermutung, daf aufgrund der Anlage
der Untersuchung studienkritische und reformfreudige Studenten unLer3)
den Probanden {iberreprédsentiert sind, nicht ganz von der Hand welsen
Tatsdchlich ist der Anteil derjenigen Befragungstellnehmer, die mit
ihrem bisherigen Studiengang bzw. mit dem "jetzigen Lehrbetrieb an

der Hochschule'" nicht zufrieden sind, mit 62 % (Studiengang) bzw. gar
80 % (Lehrbetrieb) fiir die damalige Zeit {ber Erwarten hoch. Von da-
her wird man die von der Fragebogenaktion erfaBte Studentengruppe

eher als reprisentativ fir kritische als flir alle mathematisch-na-
turwissenschaftliche Studenten ansehen missen. Das hat jedoch nicht
nur Nachteile. Zwar wird dadurch die Aussagekraft der absoluten Be-
fragungseragebnisse mehr oder weniger eingeschréankt, doch ist deren
Interpretationsfdhigkeit angesichts des Fehlens vergleichbarer Be-
fragungsergebnisse einer nicht-mathematisch-riaturwissenschaftlichen
Kontrollgruppe chnehin duBerst begrenzt. Verzichtet man daher also
weitgehend auf eine Bewertung der absoluten Zahlen zugunsten eines
immanenten Vergleichs der verschiedenen Fragenkomplexe und -detalls
untereinander, so erweist sich der hohe Anteil studienkritischer
Studenten unter den Befragten nunmehr als ausgesprochener Vortelil,

da dadurch die zahlenmédBige Basis fir eine differenzierte Aufschlis-
selung der Kritikgriinde und Reformeinstellungen stets ausreichend
gesichert [st.

Gerade der Themenbereich Studien(reform)kritik des Fragebogens nam-
lich ist es, dessen qualitative Ergebnisanalyse einige Uberraschend
neue Einsichten dariber vermittelt, wie mathematisch-naturwissen-
schaftliche Studenten ihr Studium erleben und beurteilen. Der eben-
falls im Fragebogen angegangere Problemkomplex der "Fachsoziallisa-
tion" bestdtigt und nuanciert in seinen Ergebnissen demgegenilber
eher die hierzu bereits bekannten Fakten, wobei indes die Differen-
zierung der Rohdatenausdrucke nach den Fdchern Mathematik und Phy-
sik einige aufschluBreiche Unterschiede zwischen den eher experimen-
tell (Physik) und eher reingeistig (Mathematik) orientierten Studen-
ten erkennen 1&88t. MNoch aufschluBreicher und angesichts der gegen-
wirtigen Konstituierung von Frauengruppen innerhalb der Maturwissen-

L 5 g
schaften ) geradezu brandaktuel] ist die geschlechtsspezifische

3) Neben der ungliicklichen Herausstellung des Seminars "Politische Unmiindigkeit
der Naturwissenschaftler" als Veranstalter der Erhebung im Kopf des Fragebogens
spricht hierfiir vor allen Dingen der Einsatz der Fachschaften als Hauptvertei-
lerinstanz, durch die vermutlich in tberdurchschnittlicher Weise solche Studen-
ten angesprochen wurden, die der Fachschaftsarbeit eher positiv und damit dem
etablierten Studiengang eher kritisch gegeniiberstanden.

4) Margarete Maurer, Frauen in Naturwissenschaft und Technik. In: Wechselwirkung
H 0/1979, s. 35ff.
Imma Harms, Weibliche Wissenschaft? In: Wechselwirkung H 1/1979, S. 57 f.
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Differenzierung des abschliefend angesprochenen Bildes, das sich die
Teilnehmer an der Fragebogenaktion von den Naturwissenschaften und

-schaftlern machen. Hierdurch erfahrt die Theorie der Fachsozialisa-
tion eine Erwelterung, die geradezu - von uns allerdings kaum leist-

bare - psychoanalytische Deutungen herausfordert.

Um dem Leser die Ubersicht {liber die Vielzahl der Auswertungsergebnis-
se zu erleichtern, seien jedem der im folaenden abgehandelten Themen-
komplexe die wichtigsten der hierauf bezogenen Fragen - bei geschlos-
senen Fragen einschlieBlich der jeweiligen prozentualen Ankreuzquo-
ten der Antwortvorgaben Innerhalb der Gesamtpopulation - vorangestellt.
Ergebnisdifferenzierungen nach Fach oder Geschlecht finden nur dann
Erwdhnung, wenn sie besonders auffdllig sind. In diesem Zusammenhang
sel allerdings darauf hingewiesen, daB uns aufgrund der unvollstdn-
digen Materiallage Uber bloBe Relativierungen hinaus nachtrégliche
Berechnungen von Signifikanzen und Korrelationen leider nicht mehr

moglich waren.

2. Studienkritik: Je abstrakter, desto unbeliebter

* Nennen Sie Thre zun leit wichiigsten Lehwveranstaltungen!
Thema und Ant dern Lehrveranstaltung gut  annehmbar  refonmbediingtig

* An welchen Veranstaltungen haben Sie bishen teilgenommen?

teilgenommen gerne tedilgenommen
Vorlesungen 10%5
Seminare 24%
Praktika 33%
Tutorien 34%

5) Prozentwerte bezogen auf die jeweiligen Gesamtteilnahmequoten



DaB der naturwissenschaftliche Schulunterricht um so unbeliebter
wird, Jje mehr er sich von der unmittelbaren Naturerfahrung weg in
die Abstraktionen der Wissenschaft versteigt, dliirfte zumindest fir
jeden praktizierenden Lehrer eine Binsenweisheit seIn6 . Die anfangs
durchweg positive Erwartung der Schiiler gegeniiber der Naturwissen-
schaft, ihr von lebhafter Neugier geprégter Forscherdrang, schlégt
spitestens dann mehrheitlich in Desinteresse, Apathie oder gar Aver-
sion um, wenn der Physiklehrer den Kanon der klassischen Mechanik,
der Chemielehrer die Scholastik der chemischen Reaktionstypen und
-gleichungen zelebriert - von den hehren "Konzepten'" der wissen-—

schaftsorientierten Didaktik ganz zu schwelgen?).

So bleibt den Lehrern In der Regel nur die Hoffnung, daB die Thnen
und fhren Schilern von den modernen Lehrpldnen und Curricula zuge-
mutete Abstraktionsakrobatik wenigstens denen SpaB bringt, die
spdter selber einmal Naturwissenschaftler oder naturwissenschaft-
liche Lehrer werden wollen. Indes, auch diese Hoffnung scheint zu
trigen. Denn selbst die mathemat isch-naturwissenschaftlichen Parade-
schiiler, mit den besten Winschen und Hoffnungen ihrer Fachlehrer
ins Studium der gelliebten Wissenschaften entlassen, zeigen eine
offenkundige Antipathie gegenlber aller Uberzogener Abstraktion.
Dies wird besonders deutlich an den Urteilen, mit denen die Befra-
gungstelilnehmer die Beantwortung der Frage nach den "zur Zeit wich-
tigsten Lehrveranstaltungen" wverbanden.

So wurden die mathematischen Grundvorlesungen von den Studenten in

der folgenden Reihenfolge mit '"gut" bewertet: Mathematik fir MNatur-
wissenschaftler (41 %), Rechenilibungen zur Experimentalphysik (22 %),
Lineare Algebra (17 %), Differentialgleichungen (6 %), Differential-
und Integralrechnung (4 2)8). Je weiter sich die Themen also von der

6) Vgl. hierzu auch Rainer Brémer, Was erfahren wir &us unseren fachdidaktischen
Zeitschriften lber die Wirklichkeit des naturwissenschaftlichen Unterrichts?
In: physica didactica, H 3/1979, 5. 137ff

7) Rainer Bramer, Beliebtheit und Sozialisationswirksamkeit des naturwissenschaft-
lichen Unterrichts. In: Ders. (Hrsg.), Fachsozialisation im mathematisch-natur-
wissenschaftlichen Unterricht. Marburg 1977, S. 63ff.

8) Prozentzahlen 'jeweils bezogen auf die Gesamtnennungen der betreffenden Lehr-

veranstaltungen.



unmittelbaren Anwendung bzw. Anschauung entfernen, um 50 weniger po-
sitiv werden sie beurteilt. Ahnliches gilt fir die Bewertungsfolge

der nicht-mathematischen Lrundvorlesungen: Das Pradikat "gut" erhiel-
ten die Experimentalphysik von 47 %, die Physik fiir Naturwissenschaft-
ler (Parallelveranstaltung zur Experimentalphysik fir Nichtphysiker)
von 42 %, die Allgemeine Chemie (Experimentalvorlesung) wvon 22 % und
die Theoretische Mechanik von 6 % der Betroffenengj. Natdrlich spielt
dabei neben dem Anschaulichkeitskriterium auch noch der unterschied-
liche Leistungsdruck der Veranstaltungen eline Rolle, doch lassen sich

die Befunde hierdurch allein keineswegs erkldren.

DaB sich die von der allgemeinbildenden Schule bekannte Aversion
gegen mathematisch-naturwissenschaftliche Abstrakta so vergleichs-
weise ungebrochen und durchgidnglg In das professionelle Studium die-
ser Fiécher fortsetzt, ist insofern bemerkenswert, als man von der

mit dem SchulabschluB einhergehenﬂen berufsspezifischen Selektion
doch eigentlich eine Auslese speziell solcher Charaktere (bzw. So-
zialisationstypen) erwarten sollite, die diese fachspezifische Schiler-
aversion gerade nicht tellen. Die in dieser Erwartung enttiuschten
Hochschullehrer (insbesondere der Mathematik) pflegen hieraus nicht
selten den SchluB zu ziehen, den scheinbar nicht funktionierenden
voruniversitdren Auslesemechanismus Innerhalb des Studiums drastisch
verscharfen zu mﬂssen‘n), schlieBlich sei die Fdhigkeit und Neigung
zur Abstraktion Ja eine der Grundvoraussetzungen mathematisch-natur-
wissenschaftlicher Tétigkeit. Diese SchluBfolgerung ist allerdings
ebenso kurzschllissig wie ideologisch, denn die Mbglichkeit, dad der
Grund fiir die Abstraktionsaversionen von Schiilern und Studenten nicht
nur bei diesen, sondern auch in der spezifischen Art und Weise der
mathemat i sch-naturwissenschaftlichen Lehre zu suchen sein kénnte,
gerdt so gar nicht erst ins Blickfeld.

9) Die Unterschiede in der Beurteilung der genannten Grundstudiumsveranstaltungen
zwischen Physik- und Mathematikstudenten sind ibrigens erstaunlich gering. Zwar
sind die Aversionen gegen theoretischere Lehrveranstaltungen bei Mathematik-
studenten erwartungsgemiB etwas geringer ausgeprdgt als bei Physikstudenten,
was sich insbesondere an der im Vergleich zum Durchschnitt deutlich weniger ne-
gativen Beurteilung der Linearen Algebra durch erstere (bei einer gleichzeitig
erheblich positiveren Einschitzung der Experimentalphysik durch letztere)
zeigt. Doch gehen diese Unterschiede nicht so weit, daB davon die Bewertungs-
folge der Vorlesungen tangiert wird.

10) Vgl. hierzu etwa Rainer Brimer, Machen Sie Ihr Staatsexamen nicht im Sommer.
Soznat H 2/1978, S. 24ff.



Tatsichlich aber k&nnte die Ursache unseres empirischen Befundes
durchaus in der unterschiedlichen Rolle der Abstraktion in der aka-
demischen Lehre einerseits und In der tatsdchlichen mathematisch-
naturwissenschaftlichen T&tigkeit andererseits zu suchen sein. Schii-
ler und Studenten niémlich erleben die Naturwissenschaft - im Gegen-
satz zu professionellen Maturwissenschaftlern - nicht als eine

trotz und in ihrer theoretischen Abstraktion immer wieder doch auch
sehr bildhaft-anschauliche,konkret erfahrbare und die eigenen Neugier-
und Erfolgsbediirfnisse befriedigende Tdtigkeit, sondern in didakti-
scher Umkehrung des tatsichlichen naturwissenschaftlichen Arbeits-
prozesses als abstrakt-axiomatisches Gedankenkonstrukt. Steht in

der naturwissenschaftlichen Forschung die Abstraktlion eher am Ende
eines an konkreten Einzelerkenntnissen und Erfahrungen ebenso wie an
Erfolgen und MiBerfolgen reichen Kl&rungsprozesses, so wird sie in
der Schul- und Hochschullehre in der Regel an den Anfang gestellt.
Ihre dadurch bedingte Unnachvollziehbarkelt sichert zwar den Lehrern
die staunende Bewunderung ihrer Schiiler, tridgt damit aber zugleich
bei diesen eher zur Entstehung von Inferioritdtsgefihlen als zu einem
kompetenten Naturverstindnis bel.

Didaktik erwel§t sich aus dieser Sicht als ein Instrument weniger zur
Erhellung als vielmehr umgekehrt zur Myastifikation naturwissenschaft-
licher Tdtigkeit, indem sie die erdgebundene Alltiglichkeit naturwis-
senschaftlicher Forschung qua nachtrdglicher Umkehrung und Umgewich-
tung von Konkretem und Abstraktem zu unnachvollziehbar-genialen
Geistesleistungen hypostasiert und so gegen das Interesse (und den
Zwang) der Studenten und Schiller an und zur Naturerkenntnis wendet.
Was liegt daher ndher, als dal® diejenigen, die den didaktisch ge-
schaffenen Schein der stédndigen Uberlegenheit ihrer Zunftmeister tag-
tiglich als Deklassierung ihrer elgenen Fihigkeiten erleben, diese
Art von '"Lehre" - insbesonderen in ihren abstrakten Auswiichsen der
"reilnen" Mathematik und "theoretischen" Physik - nur wenig abgewin-

nen kénnen.

Untermauert wird diese Interpretation der festgestellten inhaltlichen
Bewertungsfolge der Lehrveranstaltungen durch die Antworten auf die

weitere Frage nach der Beurteilung der Veranstaltungsfermen (s.0.).



Danach sind die Lehrveranstaltungen um so beliebter, je mehr sie den
Studenten Ulber die bloBe Rezeption hlerarchisierter Erkenntnisbestin-
de hinaus die M&glichkeit zu aktiver und eigenstdndiger Auseinander—
getzung mit den Lerngegenstdnden bieten. Der in der Reihenfolge Vor-
lesung - Seminar - Praktikum - Tutorium wachsende Freiraum fir eigene
Erfahrungen und Irrtimer trdgt offenbar ganz wesentlich zur Verringe-
rung der affektiven Distanz zum Fachstudium bei''>. Ob allerdings al-
lein durch dementsprechende Lehrformen die festgestellten Abstrak-
tionsbarrieren schon im Studium Uberwunden werden k&nnen, muB ange-
sichts der Verfestigung der derzeltigen akademischen Wissenschafts-

paradigmen bezweifelt werden.

3. Studienreform: Fir konkrete Aktivitaten

* Wissen Sie von zwr Zelt unternommenen Versuchen, den Lehnbetrich
zZu venbessean? Ja ?1%’2}

Nein 22873
Wenn ja, bitten win Sie um Angabe solcher Vensuche

* Woran scheitert die Verbesserung des Lehnbetniebes?
an den Studenten:

- well die Studenten ungeschickt argumentienen? 25%
- weil die einzelnen Studenten fachlich nicht zusammenarbeiten? 382
an den Dozenten? 52%

an mangelnder Diskussion und Kommunikation zwischen Dozenten

und Studenten? 58%
am Mangel von Alternativvonschldgen? 315
am EingluB des Kultusministeriums? 26%

11) Eine bemerkenswerte Abweichung von der durchschnittlichen Beliebtheitsfolge
der Lehrformen zeigen die Antworten der Mathematikstudenten, die - bei &hn-
licher Einschidtzung von Tutorium (36 % positiv) und Vorlesung (6 % positiv)-
fast zur Halfte (48 %) gerne an Seminaren und dafdr nur zu 18 % gerne an
Praktika teilnehmen. Hier scheint sich abermals (siehe Anm. 9) das géingige,
eher geisteswissenschaftlich bestimmte Fremd- und Selbstbild der Mathemati-
ker zu bestdtigen, deren Orientierung auf reine Kopfarbeit so weit geht, daB
sie der von den Physikern tiberdurchschnittlich geschitzten Verbindung von gei-
stiger und handlungsmi&Biger Bet&tigung im Praktikum die rein verbal-gedank-
liche Auseinandersetzung mit dem Stoff wvorziehen.

12) Sofern kein spezieller Hinweis erfolgt, beziehen sich die angegebenen Prozent-—
zahlen stets auf die Gesamtzahl der Befragungsteilnehmer (258).

13

Bei Ja/Nein-Antwortvorgaben ergénzen sich die beiden Antwortquoten in der
Regel nicht zu 100 %, da den Studenten die Nichtbeantwortung einzelner Fragen
offen stand.
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* Enscheint es Thnen miglich, im Rahmen den in den BRD gegebenen Verhdlt-

nisse, eine Sie befriedigende Studienreform dunchzufithren? Ja 63 §
Nein 28 §
* (lie beunteilen Sie die studentische Aktivitit fin Stud{ienreform
(z.B. gegen Kfausuxen)?
- Diese Studenten woffen nun ihne Scheine fedichten bekommen: 12 %
- Absicht diesen Studenten ist nur eine Politisierung, nicht aber
Studienrefonm: 1558
- Diese studentische Akhtivitit stint den Lehnbetnieb: 4%
- Diese studentische Aktivitit stellt Leider nun einen Ansatz dan und
hat keine Resonanz in der Gesamtstudentenschagt: 47 %
- Die studentische Aktivitit §in Studienreform (st viel zu gering: 49 %
- Die studentische Abtivitdt fiin Studienteform a1 gut: 28 %
* Zum hochschulpofitischen Engagement: Sind Sie schon einmal hochschul-
politisch titig gewesen? Ja 22 %
Nein 74 3
Sind Sie zun Zeit hochschulpolitisch tdtig? Ja 16 %
Nedn 76 %
Wenn nein, 14)
- weil Sie sich dafiix nicht interessienen? 11 %
- wedil Thnen das Studium keine Zeit dazu Ldt? 7t 8
- wedll Sie vor vielen Leuten nicht neden hinnen? 26 %
- wedil Sie sdch zur Zeit keinen schlechten Eindnuck bei den
Dozenten enlauben kénnen? 03
- weil Thre Tntentionen durch keine Ihnen bekannte Gruppe verthreten
wenden? 27 %

Die in der Kritik der Lehrinhalte und -formen deutlich werdende Ab-
neigung der Studenten gegen solche Abstrakta, die nicht In unmittel-
bar nachvollziehbarer Weise aus entsprechenden Konkreta erwachsen,
reproduziert sich - wenn auch natlrlich in einem etwas anderen Sinne -
in ihrem Verhdltnis zu studienreformerischen Aktivitdten. Auf derarti-
ge Aktivitdten angesprochen, verweisen sie zuallererst auf "studenti-
sche Akt.let.I:-it.en"TS) und auf konkrete Projekte zur Erprobung alterna-
tiver Lehrformen (jeweils rund ein Fiinftel aller Nennungen16)1 Ledig-
lich ein knappes Zehntel aller Reformhinweise nehmen demgegeniiber auf
die Aktivitdten der zumeist in den geistes- und soczialwissenschaftli-

14

Prozentangaben bezogen auf den Anteil der zur Zeit nicht hochschulpolitisch
tdtigen Studenten (76 % der Befragungsteilnehmer).

15) Hier wurde besonders hdufig der zur Zeit der Befragung noch nicht allzu
weit zuriickliegende Klausurenstreik der Mathematikstudenten erwdhnt.

16

Relativangaben bezogen auf die Zahl derjenigen, die eigenen Angaben zufolge
idberhaupt etwas von Studienreformversuchen wufiten (71 % der Befragungsteilnehmer).



chen Fachbereichen verankerten Basisgruppen bzw. auf die Diskussion
allgemeinerer Studienreformmodelle Bezug. Gd@nzlich abgeschlagen mit
nur jeweils zwel bis vier Prozent der Nennungen sind schlieBlich die
Tdtigkeit studentischer Vertreter in Gremien sowie deren Bemihungen
un die Reform der Studiencordnung und der Hochschulgesetze, also die
von der unmittelbaren Studienrealitdt am meisten abgehobenen Aktivi-

tédten.

Die hierin deutlich werdende Nichtbeachtung bzw. Negierung politisch
abstrakterer Instanzen und Zusammenhdnge findet sich fast noch ausge-
prigter In den Antworten auf die Frage nach dem Scheitern der Studien-
reform wieder. So flhren nur ein Viertel der Befragten die Reform-
schwierigkeiten auf den EinfluB der Kultusblrokratie =zurick, das ist
in etwa derselbe Anteil, der auch die Frage nach der Durchfihrbarkeit
einer befriedigenden Studienreform "im Rahmen der in der Bundesrepu-
bl1k gegebenen Verhdltnisse" negativ beantwortet. Die Mehrheit der
Befragten sieht demgegenilber naheliegendere Ursachen des Scheiterns
der Reformen, und zwar in erster Linie das Verhalten der Dozenten

und deren mangelhafte Kommunikation mit Studenten, aber auch die
mangelnde Kooperation und Argumentationsfédhigkeit der Studenten. Eine
detailierte Machfrage speziell nach der Einschitzung der studentischen
Studienreformaktivitéten brachte nur 28 % gute Bearteilungen, widhrend
die knappe Hi1fte der Befragten ihren hochschulpolitisch aktiven
Kommilitonen zu geringe Aktivitdten bzw. zu wenig hochschulpolitische

Resonanz vorhie1ten1?).

Die Chancen der Studienreform werden Jedoch weniger durch die passive

Reformbereitschaft der Studenten, sondern vielmehr entscheidend durch

ihren aktiven hochschulpolitischen Einsatz bestimmt. Und hier nun er-

wiesen sich auch die kritischen Studenten in ihrer Uberwiegenden Mehr-
zahl - wie nicht anders zu erwarten - lediglich als Zuschauer. Wenlger
als ein Viertel der Befragten konnten die Frage, ob sie "schon fir den
einmal" hochschulpolitisch titig gewesen seien , mit ja beantworten, fir

den Zeitpunkt der Befragung sank die Quote der Aktiven sogar noch da-

runter. Dabel dominiert unter den Begriindungen fir die gegenwdrtige

17) Immerhin, negative Motive etwa in dem Sinne, daf es den Studienreformern nur
um die bloBe Politisierung und Storung des Lehrbetriebs oder gar um eine er-
leichterte Scheinerlangung ginge, wurden diesen nur von einer Minderheit
unterstellt.



Passivitdt mit Abstand der Verweis auf die fehlende Zeit, wobel indes
offenbleibt, ob dies nur als die in der Eile der Fragebogenbeantwortung
nahel iegendste bzw. bequemste Ausrede oder als Bestidtigung der konser-
vativen Strategle vieler Lehrender zu bewerten ist, qua Leistungsdruck
die politischen Aktivitdten der Studenten zu bremsen.

Auffillig Ist in diesem Zusammenhang der relativ groBe Ficherunter-
schied: Wdhrend die Physikstudenten, die sich schon in den vorhergehen-
den Fragen fast durchweg (wenn auch nur geringfligig) als reform- und
kritikfreudiger ausgewiesen hatten, nur zu 70 % auf das Zeitargument
zurilickgreifen, sind es unter den (nichtaktiven) Mathematikstudenten

86 %. Auch die am zweith8ufigsten angefiihrte Entschuldigung, das Ein-
gestdndnis von Redeschwierigkeiten "vor vielen Leuten', wird von den
Mathemat | kstudenten mit 38 % fast doppelt so hdufig in Anspruch genom-
men wie von den Physikstudenten (20 %) und 1#68t damit unerwartet deut-
lich eine nicht unwesentlich geringere Ausprigung der hochschulpoliti-
schen Mdglich- und Fihigkeiten der Mathematikstudenten erkennen. Die
zweifellos ehrlichste Begriindung fiir die eigene Passivitdt - "kein
Interesse'" - zeigt demgegeniliber keine fachspezifischen Unterschiede,
rangiert aber (noch nach der umso vorgeschobeneren Entschuldigung, daB
es kelne Gruppe zur Vertretung gerade der eigenen Reformintentionen
gédbe) am Ende der Begriindungsskala.

Insgesamt 138t sich immerhin ein deutlich schlechtes Gewissen bel
denen erkennen, die das mathematisch-naturwissenschaftliche Studium
zwar wegen seiner Studentenferne - und dies im doppelten Sinne der
Bedlirfnis- und Anschauungsferne - kritisieren, selber aber der
studentenfeindlichen Leistungsideclogie ihrer Lehrer aufsitzen oder
diese zumindest als geeigneten Vorwand zur Legitimation ihrer kon-
kreten Reformpassivitdt Ubernehmen. DaB sie sich dem lernfeindlichen
Leistungsdruck nur entziehen k&nnen, wenn sie ihre Aversionen gegen
die didaktischen Verkehrungen der akademischen Lehre ganz konkret

in hochschulpolitische Aktivitdten etwa in Richtung auf die Entwicklung
von Alternativen umsetzen, ist vielen zwar mehr oder weniger bewuBt,
doch noch zu wenig handlungsbest immend: nach wie vor dominiert die

Macht des Faktischen.
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4. Studienkrisen: Individuelle L&sung

* Haben Sdie achon ibentegt, Thh denzeditiges Fach aufzugeben? Ja 63 %
Wenn fa, Nein 353
- wetd sde physdsch dbenfordent sind? 29 ¢18)
- weil Sie Iwedifel an Thhen Edignung haben? 40 %
- wegen schlechten Priifungsengebnisse? 5.3
- weil Sie Zweifel an Threm eigenen Berufabild dieses Faches haben?4] %
- wedl Sie keinen SpaB mehn an diesem Fach haben? 25 %
- wedk Sie in Thren Emwartungen beziigfich des Studienganges

enttéduscht wornden sind? 32 %
- wedl Thnen die Ant der Lehrvenanstaltungen nicht zusagit? 46 %
- wedd Sie in lhrem kiinftigen Beruf nicht genug vendienen? 5%
* Warum haben Sie Thrh Fach nicht gewechseft?
- weid Sie noch Intenesse am Fach haben? 73 %
- weld Sie sich einen Fachwechsel finanziell nicht Ledsten hinnen? 14 %
- wegen der Berugsaussichien 11 %
- wegen edined prinzipiellen Durchhaltewillens? 27 %

* Nach Thhen bisherigen Enfahrungen:

- Winden Sde noch einmal diesefbe Fachnichtung einschfagen? Ja 73 %
Nein 23 %

- Winden Sie einem anderen empfehfen, Thre Fachiichtung
einzuschlagen? Ja 41 %
Nein 43 %

Die Kluft zwischen dem Ausmaf der Studienkritik und dem im Vergleich
dazu geringen Reformengagement wirft die Frage auf, wie die mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen Studenten ihre Unzufriedenheit mit dem
herkémml ichen Studienangebot wverarbeiten. Aufschluf hieriiber gibt die
Frage nach eventuellen Zweifeln an der Studienfachwahl. Dabei erweist
sich der Anteil derer, die schon einmal lUberlegt haben, ihr derzeiti-
ges Fach aufzugeben, mit knapp zwei Dritteln der Befragten als fast ge-
nausogroB wie dle zuvor ermittelte Quote der Studienkritiker. Der
Widerspruch zwischen den Ansprichen und Zwangen widhrend des Studiums
einerseits und den Bedirfnissen und Erwartungen der Studenten anderer-
seits wird von letzteren in ihrer lbergroBen Mehrheit also nicht qua
kollektiver Initiative bzw. Gegenwehr sondern durch t¢ndividuelle Flucht
bzw. Widerstand Cim Sinne von Sich-DurchbeiBen) zu l&sen versucht.

In welchem MaBe der Fluchtweg der Aufgabe des Faches tatsdchlich be-
schritten wird, ist den Befragungsergebnissen natiirlich nicht zu ent-

nehmen, doch wissen speziell die mathematisch-naturwissenschaftlichen

18) Alle folgenden Prozentangaben sind bezogen auf den Anteil derer, die die
Aufgabe ihres Faches bereits in Erwdgung gezogen haben (63 % der Be-
fragungsteilnehmer).
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Anfangssemester durchweg von hohen Fachwechslerquoten unter ihren
Kommilitonen (in der Gré&Benordnung von 25 bis 50 %) zu berichten.
Die Befragungsteilnehmer représentieren demgegeniber nur jenen Teil
der Studenten, die sich einstweilen zum Durchhalten entschlossen

V9o ibe tateAcHITEh auch

haben, und ein knappes Viertel von ihnen
als Hauptgrund des Weltermachens einen "prinzipiellen Durchhalte-
willen" an. Die Mehrheit der Studenten wird indes auf einem anderen
Wege mit ifhren Studienschwierigkeiten fertig: Zwar gesteht sie sich
ihre Entt&uschung liber Studiengang und Lehrveranstaltungen als we-
sentlichen Faktor ihrer Fachzweifel durchaus ein, doch trennt sie In
ihrem BewuBtsein - nach dem obigen nicht ganz unberechtigt - das
Fachstudium in das eigentlich Fachliche und den bloBen Lehrbetrieb.
Indem sie dann die Studienfrustrationen im wesentlichen nur Letzte-
rem anlastei, bleibt thr "Interesse am Fach" als solchem weitgehend
unberiihrt, und dieses '"Fachinteresse'" ist es dann auch, das bei

drel Viertel der Befragten den EntschluB fiir die Fortsetzung des

Studiums maBgeblich bestimmt.

Die dominierende Rolle des Fachinteresses als Durchhalte- bzw. Moti-
vationsfaktor erinnert an den Befund der Hochschulsozialisations-
forschung, wonach sich Studenten der Naturwissenschaften vor ihren
Kommilitonen anderer Fidcher in besonderer Weise durch ihr starkes
Interesse am Fach bzw. Thre hohe Identifikation mit der Fachwissen-

schaft auszeichnenzn). Als Korrelat dieser spezifischen Fachidenti-

19) Das sind immerhin ein gutes Drittel der Studienfachzweifler. Nimmt man
noch diejenigen hinzu, die sich einen Fachwechsel aus finanziellen Griinden
nicht leisten kénnen oder wegen der Berufsaussichten nicht leisten wollen,
so bewdltigen mindestens die Hilfte der potentiellen Studienabbrecher unter
den Befragungsteilnehmern ihre Frustrationen im Wege des "DurchbeiBens".

20

Das gilt sowohl fiir spdtere Naturwissensthaftler (siehe z.B. Ludwig Huber,
Das Problem der Sozialisation von Wissenschaftlern. In: Neue Sammlung H1/
1974, s. 2ff. oder auch Jérg Biirmann , Der "typische Naturwissenschaftler"

- ein intelligenter Versager? In: Rainer Brimer (Hrsg.), Fachsozialisation
im mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterricht, Marburg 1977, s. 33ff)
als auch fir naturwissenschaftliche Lehrerstudenten bzw. Referendare (Grund-
legendes hierzu bei H.-W. Frech, Berufs- und Fachsozialisation von Gymna-
siallehrern (Studien und Berichte des Max-Planck-Instituts fir Bildungs-
forschung Band 34) Berlin 1976 sowie Veronika Reif, Fachspezifische Soziali-
sation in der Ausbildung von Gymnasiallehrern mit naturwissenschaftlichen
Unterrichtsfichern. In: Neue Sammlung H4/1975, S5.298ff).



fikation weisen empirische Erhebungen immer wieder eline auffallende
Zuriickhaltung mathematisch-naturwissenschaftlicher Studenten im emo-
tionalen und sozialen Bereich aus. Die damit verbundene Zurlicknahme
der eigenen Person zugunsten einer stidrkeren Gewichtung des Faches
spiegelt sich auch In den Uber die enttduschen Studienerwartungen
hinausgehenden Griinden, die die Befragungsteilnehmer fiir eine even-
tuelle Aufgabe des Studienfaches anflhrten.

So wurden physische Uberforderung oder auch einfach nur "kein Spag"
lediglich von Jjeweils einem Viertel der Fachzweifler als Ursache fir
diese lhre Zweifel angefiihrt. Auf wesentlich h&here Ankreuzquoten ka-
men demgegeniiber Zweifel an der ETgnungz1) bzw. am "eigenen Berufs-
bild" des Faches, Griinde also, die nicht allein in der jeweliligen per-
sbnlichkeit, sondern inderen ' Je individuellem Verhdltnis zum Fach,
genauer in der Betrachtung der Person aus der Sicht des Faches und
umgekehrt, liegen. Das Fach erscheint nicht als ein den eigenen Be-
dirfnissen mehr oder weniger anpaBbarees Mittel der persdnllichen
Selbstverwirklichung, sondern eher als objektiv gesetzter Anspruch,
zu dessen Erflllung man sich entweder "eignet!" oder nicht.
Wesentliches Moment dieser Eignung ist die Hingabe an das Fach, sei
sie freiwillig (Fachinteresse) oder erzwungen (DurchbeiBen).

21) Die relativ hohe Quote derer, die aus Zweifel an ihrer Eignung schon einmal
an eine Fachaufgabe gedacht haben, steht {ibrigens in einem verbliiffenden
Kontrast zu den lediglich 5 % der Befragten, die "schlechte Priifungsergeb-
nisse" filir ihre Studienverunsicherung verantwortlich machen. Diese ange-
sichts des vergleichsweise ausgebauten Priifungs- und Kontrollsystems im
mathematisch-naturwissenschaftlichen Studium unerwartete Gewichtung von
Selbsteinschidtzung und Fremdkontrolle ist insofern aufschluBreich, als auch
die Duisburger Didaktiker Born und Euler in Zusammenhang mit ihrer Studie
zur Situation des gymnasialen Physikunterrichts herausfanden, dafB sich die
Studieneingangsfihigkeit von Physikstudenten auf Grund ihrer Selbsturteile
erheblich sicherer als anhand ihrer Schulnoten voraussagen lassen: "Etwa 45 %
der Abweichungen in den Studieneingangs- Testergebnissen sind erklirbar auf-
Grund von Urteilen iber die eigene Leistungsfdhigkeit, wihrend die Physik-
note nur 10 % erkldrt." (Gernot Born, Manfred Euler, Physik in der Schule.
In: bild der wissenschaft H2/1978, 5. 74ff, hier 5. 76).

Dies 1idBt die aus hochschuldidaktischer Sicht bemerkenswerte Interpretation
zu, daB die (freilich auch an "von auBen" vorgegebenen MaBtstdben orientier-
te) Selbsteinschiitzung der Studenten ein erheblich zutreffenderes und zu-
gleich durchgreifenderes Kriterium der Studieneignung und -selektion ist als
die offiziellen, rituell-formalisierten "Leistungspriifungen" der Schule und
Hochschule - ein Befund, der durch die von uns festgestellte unterschiedli-
che Bedeutung, die der selbstdiagnostizierten Eignung einerseits und den
vorgeblich "objektiveren" Priifungsergebnissen andererseits als Ausléser von
von Studienzweifeln zukommt, untermauert wird,



In den beiden Fragen nach den Griinden fur und gegen einen Fachwechsel
deutet sich mithin lber die Neigung zur Individualisierung der Stu-
dienschwierigkeiten hinaus ein gewisser Hang zur Definition der eige-
nen Identitdt Uber das Fach an. Die von ReiB konstatierte "Konsonanz
zwischen Fach und Persﬁnlichkeit"zz) ist also nicht nur bloB ein
analytischer Befund der Sozialisatidnsforschung, sondern programmati-
scher Bestandteil des beruflichen Selbstverstdndnisses von Naturwis-
senschaftlern. Die damit verbundene tendenzielle Opferung der Persdn-
lichkeit zugunsten des Faches (bzw. ihr Aufgehen darin) kommt beson-
ders deutlich in der Doppelfrage nach der Studienentschelidung und
-empfehlung zum Ausdruck: Wihrend (angesichts der verbreiteten Fru-
stration realistischerweise) nur eine Minderheit der Befragten Jjemand
anderem das eigene Studienfach anempfehlen wiirde, wire eine Dreivier-
telmehrheit von ihnen dennoch bereit, der eigenen Person die mit dem
wenig empfehlenswerten Studium verbundenen Opfer nochmals zuzumuten.
Uber ihre Opferbereitschaft hinaus demonstrieren die Befragten mit
dieser auffdllig divergierenden Fremd- und Selbstempfehlung ihr be-
sonderes Verhdltnis zu ihrem jeweiligen Fach, ihre persénliche Beru-
fung sozusagen, die den Verzicht auf ein angenehmeres Studium Uber-
haupt erst begriindet. Zu dieser Veridealisierung des Fachverh&ltnis—
ses paBt im Ubrigen auch der absolut untergeordnete Stellenwert, der
materiellen Aspekten In Hinblick auf die Fachtreue eingerdumt wird.

5. Berufsidentitét: Moderne Priester

* Wen oder was hat Sie dazu bewogen, Natumuwissenschagten bzw. Mathematik
zu studdieren?

Zum Bedispiel:

- Einffup der Schule? 413
- Eftern-Vonbild? y 3%
- Frithzeitiges Intenesse an Technik (Radiobau,Chemiekasten etc}? 414
- Natuwnissenschagtliche "Begabung"? 29%

* Was -zieht Sie an dern Natwuwwissenschaft besondens an?

Zum Beispiel:

- Gesetzes-Ondnung, Unanfechtbarkeit 324
- Ubenlegenhedit dunch exaktes Wissen? 22%
- Asthetik und funktionale Schénheit? 20%
- Enanbeitung gesellschagtlichen Fortschnitts? 35%

22) Veronika ReiB, Interdisziplindre Curricula in den Naturwissenschaften als

Sozialisatiohsmedien. In: Jan Bloch u.a., Curriculum Naturwissenschaft.
Kéln 1976, S. 149 ff



- Beheanschung der Natun (Macht)? 10%
- Losgetdsthect des Faches von perséntichen Angelegenhedten? 17%

Wenn die Befragungstellnehmer nicht ausgerechnet Naturwissenschaftlier
wdren, kdnnte man angesichts der bislang abgehandelten Fragen fast den
Eindruck gewinnen, als handle es sich bel Ilhnen um zukiinftige Priesier,
deren Studienmotivation(bzw. -zweifel) und Berufsidentitdt in erster
Linie von Threm persénllichen Verhdltnis zum Inhalt des Faches, zur

von Menschendingen scheinbar unberiihrten "Lehre'" (von der Natur) ab-
hdngt und die zugunsten bzw. als Auswels dlieses besonderen Verhdltnis-
ses erhebliche Entsagungen auf sich nehmen. Dieser Eindruck verstdrkt
sich bei der Auswertung der Fragen nach der positiven Studienmotiva-
tion.

So sind es im BewuBtsein der Beteiligten nicht etwa, wie sonst Ublich,
die Eltern, die die Entscheidung zum Studium der Mathematik und/oder
Naturwlssenschaften vornehmlich beeinfluBt haben, sondern zu gleichen
Teilen ein frizeitiges Sachinteresse und der "Einflub der Schule".
BeriUcKksichtigt man, daB der schulische EinfluB zwar sicherlich haupt-
sédchllich Uber die Person des mathematisch-naturwissenschaftlichen
Fachlehrers wirksam geworden sein dirfte, dieser sich aber in der Re-
gel hinsichtlich seines p3dagogischen Selbstverstdndnisses und Handelns
im Verg1eich‘zu den Vertretern anderer Fécher wiederum durch eine {iber—
durchschnittliche Sachorientierung auszeichnet23), so erweist sich das
"Interesse am Fach", sel es nun genuin vorhanden oder qua Identifika-
tlion mit der entsprechenden Lehrerspezies Im Verlauf der Schulzeit se-
lektiv verstarktzq), abermals als Hauptmotivationsfaktor fiir das mathe-
mat i sch-naturwissenschaft liche Studium. Daneben fehlt als Spezifikum
dieser auffédlligen Affinitdt von Persdnlichkeit und Fach auch nicht

das Moment des Besonderen, des Herausgehobenen (um nicht zu sagen des
Auserwdhltseins), das In Zusammenhang mit der Frage nach den Griinden
der Studienfachwahl sogar einen deutlich elitdren Akzent erkennen

1dB8t: Fast eln Drittel der Befragten begriinden iThre Fachentscheidung

23) ReiB (Anm.20) a.a.O.

24) Vvgl. hierzu Rainer Brdmer, Die Beliebtheit des naturwissenschaftlichen Unter-
richts als Kriterium fiir seine Sozialisationswirksamkeit. In: Zeitschrift fiar
Padagogik H2/1979, S. 259ff.
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mit ihrer speziellen naturwissenschaftlichen "Begabung"zs).

Die Deutung des offenbar den Kern der mathematisch-naturwissenschaft-
lichen Berufsidentitidt ausmachenden und zugleich einen gewissen Beson-
derheitsanspruch konstituierenden Fachinteresses als Ausdruck eines
tendenziell priesterhaften Selbstverstdndnisses findet weitere Nah-
rung in der Frage nach den besonderen Anziehungsmomenten der Naturwis-
senschaft, nach den inhaltlichen Griinden des Fachinteresses also.

Die vorgegebenen Antworten auf diese Frage lassen sich grob den zwei
Dimensionen Fortschritt und Objektivismus zuordnen. Wenn dabei 'die
Erarbeitung gesellschaftlichen Fortschritts" mit einer Ankreuzquote
von 38 % knapp an erster Stelle der Nennungen steht, so gibt doch zu
denken, daB das Item "Beherrschung der Natur (Macht)" von nur 10 %
der Befragten bejaht wurde und damit das SchluBlicht in der Rangfolge
der positiv bewerteten Aspekte der MNaturwissenschaft bildet, obwohl
sich doch zumindest in unserer Gesellschaft der naturwissenschaftliche
Beitrag zum gesellschaftlichen Fortschritt nahezu ausschlieBlich auf
der zunehmenden Beherrschung der Matur grindet. Diese Diskrepanz mag
zum Teil auf den wngliicklichen Antwortzusatz "(Macht)" zurlckzufihren

25) Die angesichts des seinerzeitigen Diskussionsstandes der Studentenbewegung
insgesamt schon unerwartet hohe Inanspruchnahme des Begabungskonstrukts ist
bei den Mathematikstudenten nochmals besonders ausgeprdgt. Mit einer An-
kreuzquote von 41 % (Physikstudenten 24 %) rangiert das Begabungsitem unter
den Studienwahlgrinden bei ihnen noch vor dem "friihzeitigen Interesse an
Technik" (35 % gegenidber 48 % bei den Physikstudenten). Setzt man diesen Be-
fund in Beziehung mit der oben konstatierten Entsagungsmentalitdt und dem
bei Mathematikstudenten ebenfalls dberdurchschnittlich ausgeprigten Kopfar-
beiteranspruch(Anm. 9 und 11), so verdichtet sich der Eindruck, daB sich dle
Mathematiker gleichsam als die Speerspitze der mathematisch-naturwissenschaft-
lichen Geistesaristokratie empfinden.

Die frihzeitige Ubernahme des von der professionellen Mathematikerzunft nur
allzu bekannten elitdren Selbstverstindnisses (siehe Anm. 10) schen durch die
studentischen Anfangssemester ist insofern bemerkenswert, als dies fidr die
Studenten in Hinblick auf ihre psychische Standfestigkeit eher negative Aus-
wirkungen zeitigt. So ist es gewif kein Zufall, daB Zweifel an der persénli-
chen FEignung zum Studium gerade bei den Mathematikern (mit einer Ankreuz-
quote von 52 %) an der Spitze der Grinde far einen potentiellen Studenfach-
wechsel rangieren (und dies, cbwohl das Gefiihl der physischen Uberforderung
nicht fiberdurchschnittlich ausgeprédgt ist). Indem die Mathematikstudenten
den Widerspruch zwischen den elitdr-iiberzogenen Verstdndnisanforderungen ihrer
Lehrmeister und ihren eigenen Fdhigkeiten durch die destruktive Infragestel-
lung ihrer je individuellen Facheignung zu l&sen versuchen, sitzen sie
letztlich nur ihrem eigenen Begabungsparadigma auf.



sein, 13d6t aber auch der Vermutung Raum, daB das Fortschrittsbekennt-
nis nur als unverbindlich-abstrakte Legitimationsformel fungiert,
widhrend tatsidchlich der objektivistische Aspekt der Natur maBgeblich
das Fachinteresse bestimmt.

Eine derartige Vermutung ist umso naheliegender, als die "Gesetzes-—
Ordnung, Unanfechtbarkeit" ebenfalls von rund einem Drittel der Studen-
ten als anziehendes Moment der Naturwissenschaft genannt wird, gefolgt
von "Uberlegenheit durch exaktes Wissen", "Asthetik und funktionale
Schénheit" und "Losgeldstheit des Faches won persdnlichen Angelegen-—
heiten'. Auch wenn hier Antwortilberschneidungen vorliegen diirften,
wirkt diese zweite Antwortgruppe in ihren nicht unter ein Sechstel der
Befragten sinkenden Zustimmungsquoten doch wesentlich gewichtiger als
die Fortschrittsgruppe. Zugleich erinnern alle 4 Items dieser Gruppe

in geradezu verbliffender Weise an die Paradigmen priesterlicher
Handlungs- und Statuslegitimation. So basierte etwa die T&tigkeit der
altdgyptischen Priesterkaste oder auch die kldsterliche Scholastik des
Mittelalters maBgeblich auf der Unanfechtbarkeit einer natilirlich-gdtt-
lichen Gesetzesordnung, bei der Asthetik und funktionale Schénheit eine
wesentlich verklidrende Rolle spielten; indem sich die Priester unter
Losldésung von allen persénlichen Beziehungen und Merkmalen (Talar)

ganz In den Dienst der immer neuen Erforschung und Verkiindigung dieser
Ordnung stellten, begriindeten sie ihren Anspruch auf geistliche Fihrer-
schaft mit der Uberlegenheit ihres solchermaBen erworbenen Wissens.

Auch wenn damit die Interpretation der spezifischen Fachidentifikation
der Maturwissenschaftler als Element eines priesterhaften Selbstver-—
stédndnisses das dieser Identifikation anhafte%de elitire Moment zu-
gleich miterkldrt, mag ein derartiger Interpretationsansatz manchem
Leser angesichts der historischen Konfrontation von Naturwissenschaft

und Religion vielleicht etwas gewagt erscheinenzs). Nicht weniger ge-—

26) Allerdings wird diese historische Konfrontation in der Regel stark idberzeich-
net, widhrend die fiir die Entwicklung der Naturwissenschaften mindestens eben-
so bedeutsamen Allianzen von Naturforschung und religifser Weltdeutung in der
naturwissenschaftlichen Historiographie hdufig vdllig iibergangen werden. Im
dbrigen rekuriert die hier gebrauchte Priester-Methapher tendenziell eher auf
die Rolle der Priesterschaft in historischen Klassengesellschaften (als idber
den Dingen und Menschen schwebende Sinngeber und Weltdeuter) denn auf das der-
zeitige sich eher in Richtung Seelsorger bzw. Sozialarbeiter ver&ndernde Bild
des kirchlichen Agenten. Fiir die Gegenwart kénnte man in diesem Zusammenhang
angesichts der zunehmenden gesamtgesellschaftlichen Gutachterfunktion der Na-
turwissenschaftler fast die These wagen, daf die Naturwissenschaftler um so
mehr die Rolle der allgemeinen Norm- und Sinnverwalter (einschlieBlich der
gesellschaftlichen Zukunftsweisung)ibernehmen, je mehr der Klerus diese seine
klassische Priesterfunktion aufgibt .
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wagt erscheint uns eine andere, allerdings mittlerweile schon etwas
eingefihrtere Interpretationsfigur, die das in. besonderer Weise ver-
innerlichte Verhdltnis der Naturwissenschaftler (und naturwissenschaft-
lichen Studenten) zu ihrem Fach aus einer eher sozialpsychologischen
Perspektive zu deuten versucht. Am weitgehendsten ist dieser Ansatz

in J6rg BUrmanns Bild des "typischen Naturwissenschaftlers' als

"intelligenten Versagers" ausformuliertz?).

Flr Blrmann ist die Fachidentifikation der Naturwissenschaftler infolge
der Art ihres Fachgegenstandes zuallererst eine Sachidentifikation,

die zumindest vordergriindig aller im Mittelpunkt vieler anderer Berufs-
bilder stehender sozialer Elemente (Umgang mit Menschen bzw. Ausein-
andersetzung mit sozialen Problemen) entbehrt. Die Konstituierung der
persdnlichen Identitdt Uber eine Sache flhrt Blrmann denn auch auf
unbewiéilt igte goziale Probleme im Rahmen der‘Frﬁthndlichen, schuli-
schen und universitidren Sozialisation zurlick. Hierin wird er bestédrkt
durch die einschldgigen Befunde der Sozialisationsforschung, wonach
naturwissenschaftliche Studenten eher kontaktarm und —-3ngstlich er-
scheinen sowie wenig Erfahrung und Selbstvertrauen in offene soziale
Situationen einbringen. An der Auspragung dieser Fluchthaltung gegen-
Gber sozialen Bezliehungen und Anforderungen ist die Schule wesentlich
beteiligt, indem sie entsprechende '"handicaps" nicht abbaut, sondern
eher verstdrkt - etwa durch permanente MiBerfolge gerade in den Fdchern,
"in denen die Entwicklung sozialer Fihigkeiten (kommunikative Kompe-
tenz) zum obersten Lernziel geh&rt'.

Als Konsequenz aus der Perpetulerung und Verschérfung der in den Schul-
betriéb i.a. bereits eingebrachten sozialen Umgangsschwierigkeiten ins-
besondere durch die sprachlichen und sozialwissenschaftlichen Facher
bleibt dem Betroffenen hidufig nur der

"Rickzug aus den Fédchern, in denen argumentative Konkurrenz
die Sozlalbeziehungen konstituiert, in den Bereich, in dem
Leistungskonkurrenz und Erwerb wvon Anerkennung nach objekti-
ven MaBstdben erfolgt'". Dies "erspart ihnen die Konfrontation

27) Vgl. hierzu den Literaturhinweis in Anm. 20; alle Zitate auf dieser und der
folgenden Seite finden sich daselbst, S. 48f.



mit IThren sozialen Defiziten und gestattet Thnen mit

der Zeit sogar, lber die Leistungen in diesem Bereich
ein kompensatorisches SelbstbewuBtsein aufzubauen.

Dies gelingt aber umso besser, je mehr - und das ist
ihre Tragik - es ihnen méglich ist, die Erfahrungen
sozialer MiBerfolge aus ihrem BewuBtsein zu verdréngen.
Die sozialen MiBerfolge, der Riickzug aus der Auseinander-
setzung, offene soziale Situationen mitzubest Immen,und
das Sich-Klammern an den ‘objektiven’ Weg zu bedingter
sozlaler Anerkennung sind offenbar erlebnismédBig so fest
verknipft, daB die Naturwissenschaftler die Tendenz ent-
wickeln, soziale Kontakte zu reduzieren und Situationen
zu vermeiden, in denen mit den eigenen Emotionen auch die
Erinnerung an die leidvollen MiBerfolge bewuBt werden
kénnten. Weil nun aber die erfolgreiche Strategie zur
Vermeidung von MiBerfolgen und zum Aufbau eines (kompen-—
satorischen) SelbstbewuBtseins gerade die Flucht war -
mit anschlieBender Unterwerfung unter “nicht hinterfrag-
bare’ fachliche Anforderungen, die defensive Strategie
also zur ’Rettung’ flihrte, dirfte dieser Strategietyp
eine nachhaltige Verstirkung erfahren haben."

Der Naturwissenschaftler also als Sozialfllichtling - ein insbesondere
hinsichtlich seines Defensivcharakters etwas einseitiges Interpreta-
tionsmusterzgj, mit dessen Hilfe sich das studentische Antwortprofil
auf die Frage nach der Attraktivitdt der Naturwissenschaften jedoch
recht plausibel = und zwar In der Antwortfolge sozusagen von hinten
her ("Losgel&stheit des Faches von persénlichen Angelegenheiten") -
erschlleBen 1868t. Auf der Flucht vor unbewdltigten sozialen Anforde-
rungen offeriert sich die Naturwissenschaft als Medium der Verdrangung
und Kompensation. Die Unterwerfungsidentifikation mit der Natur und ihren
Sachzwidngen, in deren Dienst man sich stellt, bietet sich indes nicht nur als eine
Quelle individuell-emotionaler Ersatzbefriedigung ("Asthetik und funk-
tionale Schénheit') dar, sondern ermdglicht zugleich den Aufbau neuer
sozialer Erfolgspositionen ("Uberlegenheit durch exaktes Wissen"),

die gegeniliber bloBen sczialen Interaktionserfolgen hinsichtlich Erwerb
wie Aufrecherhaltung den Vorteil der absoluten Kontrollierbarkeit (un-
anfechtbare 'Gesetzesordnung") besitzen. Hinzu kommt, daB die solcher-—
maBen gewonnenen, allerdings eher abstrakten Machtpositionen keiner
expliziten Optionen bediirfen (siehe vorletzte Auswahlantwort), da in
unserer Gesellschaft Macht Uber Sachen die Macht Uber Personen zu-

nehmend impliziert.

28) Die Fachidentifikation der Naturwissenschaftler 1dBt sich nicht nur als ‘defensive
F%uchr in die Sache, sondern in gewisser Hinsicht méglicherweise auch als offen—
five Vereinnahmung ihres jeweiligen Faches zu Gunsten der Ausstattung der eigenen
Ferson mit den Machtemblemen des Sachzwangs verstehen, wodurch im idbrigen das
Werben um soziale Anerkennung fir sie an Notwendigkeit bzw. Bedeutung verliert.



Inwieweit sich die psychologisch begriindete Sozialfluchthypothesemit der
eher soziologisch zu verstehenden Prieser-Interpretation zur Deckung
bringen 1&6t, kann hier nicht ausdiskutiert werden. Beiden Versuchen,

die festgestellten Phdnomene auf den Begriff zu bringen, ist Jedoch
gemeinsam, daB sie die Exlistenz gravierender Schwierigkeiten und Barrie-
ren naturwissenschaftlicher Studenten im Umgang mit anderen Menschen
voraussetzen. In welchem MaBe dies tatsdchlich der Fall ist bzw. von

' den Befragten reallsiert wird, zeigt der_Folgende Fragenkomplex.

6. Berufskrankheit: Kontaktprobleme

* Sind Sie auferhatb den Vonlesungen ete. und aufer nein fachlichen

Kontakten Eieber allein? Ja 8% !
i} Nein 973
* Gibt es eine Beschdftigung, an der das Studium Sie hindent? Ja 64%
Wenn fa, zum Beispiel: Nein  30%
* An welfchen auBenfachlichen Vernanstaltungen haben Sie bishen
teilgenommen? regelfmifig selten
- Veranstaltungen aus anderen Fachiichtungen 18% 30%
- Veranstaliungen &m Rahmen einer politischen Hochschulgruppe: 12% 24%
- Venanstaltungen im Rahmen einer korporativen Hochschulgruppe: 5% 6%
- Veranstaltungen im Rahmen einer kulturellen Hochschulghruppe
(Literatur, Musik, Film uwsw.) 7% 17%
- Spontvenansialtungen (aktive Teilnahme): 18% 15%
- Veranstaltungen £m Rahmen eines sonstigen Hobbycfubs: Ze= 5%
* Haften Sie Thre zwischenmenschlichen Kontakte {in begriedigend? Ja 53%
Nedin 44%
* Haben Sie eine Freundin (Studentinnen: einen Freund)? Ja 59%

Nein 40%

Auf den ersten Blick sieht es gar nicht so sehr nach Sozialf]lucht aus:
92 % der Befragten verneinten die Frage, ob sie auBerhalb der Vorle-
sungen und auBer rein fachlichen Kontakten lieber allein sein wollen.
Selbst wenn man unterstellt, daB die Angst vor dem Alleinsein so tief
im menschlichen Wesen verankert ist, daB sie selbst von notorischen
Eigenbrédlern nicht wverleugnet werden kann, so ist doch die Zahl derer,
die fhre Distanz zur reinen Fachorientierung durch die Angabe von stu-
dienbehindernden Besch&ftigungen dokumentieren, mit immerhin 64 %
ebenfalls noch beeindruckend hoch. Eine deutliche Relativierung er-



fahrt dieses zundchst sehr erfreuliche Bild jedoch durch die konkrete
Aufschllisselung der auBerfachlichen Betdtigungen, wie sie sich aus den
Frgien bzw. vorgegebenen Antworten auf die beiden diesbeziiglichen

C im Fragebogen (librigens weit auseinanderliegenden) Fragen erglibt.

Trotz der nicht immer ganz gliicklichen Formulierung der Fragen bzw.
Antwortvorgaben lassen die Antwortkomplexe auf beide Fragen dieselben
Tendenzen erkennen. Ebenso wie hinsichtlich der Tellnahme an auBerfach-
lichen Veranstaltungen solche aus anderen akademischen Fachrichtungew
an der Spitze stehen, so ist es auch die auBerfachliche Weiterbildung
Gprache etc.), die am meisten vom Studium abh&lt (13 %). Auch In der
Freizeit dominieren also Sach- und Leistungsorientierung. Erst an
zweiter Stelle folgen sportliche und hochschulpolitische Aktivliﬁtenzgl
etwa gleichauf mit "Kommunikation, Kontakt, Sex, Ehe, Geselligkeit'"

(so die Zusammenfassung der freien Antworten auf dem Computerausdruck)
als dominierende auBerfachliche Betétlgungensn). Die dritte Stelle in
dieser Rangfolge nehmen kulturelle Veranstaltungen sowie in der offe-
nen Frage "musische Bet&dtigung'", "Lesen" und andere Hobbys (von je-
wells 7 bis 9 % der Befragten angefiihrt) ein. Als SchluBlichter unter
den auBerfachlichen T&tigkeiten fungieren der Besuch von Korporations-
veranstaltungen, die Teilnahme an Hobby-ciubs und die Durchfihrung von

Relsen.

29) Der vergleichsweise hohe Stellenwert des politischen Engagements in der Frei-
zeit der mathematisch-naturwissenschaftlichen Studenten scheint das von der
Hochschulsozialisationsforschung entworfene Bild des eher konservativ-apoliti-
schen Naturwissenschaftlernachwuchses zu korrigieren, zumal der Besuch von
Veranstaltungen korporativer Gruppen weit hinter dem hochschulpolitischer
Gruppen rangiert. Bei der Bewertung dieses Befundes ist allerdings die in
diesem Punkt nicht gesicherte Reprisentativitdt der befragten Gruppe in Rech-
nung zu stellen (s.o.). Moglicherweise spiegelt sich hierin aber auch schon
der Beginn der naturwissenschaftlichen Studentenbewegung wider, deren bis
heute andauernde Politisierungseffekt méglicherweise zu einer Uberpriifung
bestimmter Forschungsergebnisse (wie etwa des Koch'schen "Konservativismus-—
syndroms") Anlaf geben kénnte (Jens-Jérg Koch, Lehrer - Studium und Beruf.
Ulm 1972).

Nach MaBgabe der freien Antworten nahmen sportliche, hochschulpolitische und
gesellige Aktivitdten bei jeweils 10 % der Studenten "studienbehindernde"

AusmaBe an.

30



Unter den ersteidrel Rangplitzen implizlert eigentlich nur der zweite
Platz (Sport, Hochschulpolitik, Kommunikation) intensivere Sozialkon-
takte, wihrend bei der auBerfachlichen Weiterblildung (Platz 1) und bei
der kulturellen (Selbst-)Betdtigung (Platz 3) die soziale Kommunikat ion
eher eine sekund&re Rolle spielt wenn nicht zum Teil sogar ganz ausge-
schlossen ist ("Lesen"). In der Konkretisierung der auBerfachlichen
Bet3t igungen deutet sich bereits ein gewisses Kommunikations- bzw.
Kontaktdefizit an31). Direkt auf dieses Problem angesprochen, charak-
terisieren dann auch fast die Hdl1fte der Befragtenm ihre zwischenmensch-—
lichen Kontakte als unbefriedigend, was sicherlich nicht zuletzt damit
zusammenhinaen mag bzw. darin seinen Ausdruck findet, daB mit 40 %

ein fast genauso groBer Tell der STudenten ohne elne andersgeschlecht-

liche Partnerbeziehung auskommen mub .

Vergleicht man diese Quoten mit Jenen 92-% der Befragungsteilnehmer,
die das Alleinsein auBerhalb von Vorlesungen und sonstigen fachlichen
Kontakten explizit ablehnen, so klafft fir etwa die H&l1fte von lhnen
ein mehr oder weniger tief gehender Widerspruch zwischen Wunsch und
Wirklichkeit. Auch wenn also das Kontaktproblem in den (nach dem obi-
gen wenlger zuverl&ssigen)absoluten Zahlen nicht sehr ausgeprdgt her-
vorzutreten scheint, 188t doch der immanente Vergleich dieser Zahlen
ein deutliches Defizit Im Berelch der sozlialen Kommunikation erkennen.
Selbst der vermutlich kritischere Teil der Marburger mathematisch-
naturwissenschaftlichen Studenten bestdtigt demnach die grundlegenden
Befunde der hochschulbezogenen Sozialisatiensforschung und gibt damit

der Sozialflucht- wie der Priesterhypothese weltere Bestdtigung.

31) Besonders ausgeprigt ist die hier erkennbare Tendenz zu sozialer Abgeschie-
denheit wieder einmal bei den Mathematikstudenten. Wdhrend ndmlich die Phy-
sikstudenten in den sozialkontaktintensiven Bereichen durchweg iiberdurch-
schnittliche Aktivitdten aufweisen, so daf bei ihnen die Rangplatze 1 und
2 etwa gleichauf liegen, fallen die Mathematikstudenten hier deutlich durch
unterdurchschnittliche Beteiligung auf. Umgekehrt rangiert die eher indivi-
duelle kulturelle Betdtigung insbesondere literarischer und musischer Art
bei den Physikern relativ weit hinten, wihrend die Mathematiker hier mit er-
heblich iiberdurchschnittlichen Quoten aufwarten kdnnen. Der Rickzug auf den
eigenen Kopf ist bai den Mathematikstudenten also wieder einmal (pnoch) fort-
[geschrittener, ein gewisser Zug zu fluchthafter Abgesondertheit nicht zu ver-
kennen.



7. Das Naturwissenschaftlerbild: Die Frau als Angstprojektion

* Finden Sie Merkmafe von Diplom-Physikean bzw. -Physikerinnen unter
folgenden Edgenschagten?
{Kennzeichnen Sie vorwiegend minnliche Eigenschaften mit M, weibli-
che mit W, gemeinsame mit M+WU)

Kontaltanm: 305 3] sepbstbeunst: 243
Anbeitsam: 52% ufrieden 12%
PoLitisch intenessient: 12% Atthaktiv: 6%
Beherrseht : 215 Statusbewupt: 26%
Geschlechtslos: 23% Produbtiv: 17%
Spontan 4% Unenotisch: 30%
Mutig (Zivileounage): 6% Anpassungsberneit: 24%
Biingertfich: 34% Dogmatisch: 17%
Strebenisch: 34% Frustrcent: 31%
Rein national: 28% Begefsterungs fihig: 13%
Tnondsch: 14% Humonvold : 11%
Leidenschaftlich: 54 Unsicher 20%
Naiv: 17% Progressdv: 6%

* Gibt es ein Hauptmerhmal, in dem sich Natwuvissenschafts-Studenten von
anderen untesschediden?

* Von den Studenten den Natwuwissenschagt sind nun 22 § Studentinnen (Allge-
meinen Durchschnitt 37 ). Was halten Sie §ir die Hauptursache?

Deutlicher noch als in den unmittelbar auf perstnliche Einstellungen
und Befindlichkeiten zielenden Fragen tritt das spezifische Sozialli-
sationsprofil der mathematisch-naturwissenschaftlichen Studenten in
dem Bild zu Tage, das diese von den professionellen Inhabern natur-
wissenschaftlicher Berufe, ifhren zukinftigen Kollegen also und damit
letztlich von ihrer eigenen Zukunft,entwerfen. Das mag u.a. daran lie-
gen, daB die Befragten ihre mit Threr Berufsidentitdt verbundenen
Winsche und Angste leichter im Wege der Projektion auf anonyme Dritte
als in der unmittelbaren Preisgabe der eligenen Persdnlichkeit artiku-
lieren. DaB es sich bei den Antworten auf die geschlossene Frage nach
den spezifischen Merkmalen von Diplom-Physikern und -Physikerinnen
tatsédchlich im wesentlichen um Projektionen handelt, zeigen die in der
Tendenz v&1lig gleichlaufenden Antworten auf die offene Frage nach den
Hauptmerkmalen wvon Naturwissenschaftsstudenten, auch wenn dieser

Gleichlauf mbglicherweise partiell auf die etwas ungliickl iche Anord-—

32) Die angegebenen Prozentzahlen setzen jeweils die Gesamtheit aller ein Ttem
betreffenden Markierungen (also M, W und M+W) zur Gesamtzahl der Befragungs-
teilnehmer in Beziehung.



nung beider Fragen - die geschlossene Frage geht der offenen unmittel-
bar wvoraus und prigt daher die freien Antworten entscheidend vor -

zuridckzufihren sein dlrfte.

Das zuvor nur im Wege der immanent vergleichenden Analyse der entspre-
chenden Direktfragen herausarbeitbare Soztalkontaktdefizit wird in der
Projektionsfrage unerwartet massiv artikuliert. Fast ein Drittel der
Befraaten stellen als spezifisches Physikermerkmal deren Kontaktarmut
heraus, aufschluBreich ergdnzt durch Hinweise auf eine gewisse Iinnere
Unausgegl ichenheit bzw. Unsicherheit ("frustriert'" 31 %, "unsicher"

20 %, dagegen "zufrieden" nur 12 %) sowie auf emotionale Defizite (Be-
setzung der Merkmale "begeisterunasfihig", "humorvoll"BB), "spontan'
mit nur 13 bis 4 %, jedoch "beherrscht!" mit 21 %). Dem entsprechen

die freien Antwortgruppen "frustriert, verklemmt, kontaktarm" und
"entseelt, Maschine, gefiihlskalt, unpersdnlich, Asketen" mit 10 %

34)

bzw. 4 % der Ansprachehiufigkeit "Alles in allem alsc eher ein

Unglicksrabe als ein soziales Vorbild", so kénnte man die geballte Be-
352

stdtigung der Defizithypothese mit Blrmann komment ieren. Hinzu
kommt, daB das kompensatorische Korrelat der genannten Persodnlichkeits-
defizite, die bislang durchweg positive Fach- bzw. Lelstungsidentifi-
kation der Naturwissenschaftler, in der Projektion durchaus nicht mehr

s0 gut wegkommt wie Im Selbstbild.

Zwar kann man die Eigenschaft der "Arbeitsamkeit'", mit einer Ankreuz-
quote von 52 % einsamer Spitzenreiter der gesamten (vorgegebenen) Merk-
malsreihe, noch so oder so bewerten, und &hnliches gilt auch fir den
Antwortkomplex "arbeitsamer, eingeplanter, arbeiten unter Lelstungs-
und Zeitdruck",der mit 25 % Nennungen ebenfalls einen ersten Rang
(unter den frei formulierten Merkmalen) einnimmt. Doch Uberwiegen unter

den weiteren zu dieser Merkmalsgruppe gehiirigen Antwortvorgaben

33) Bezeichnenderweise rangiert das Merkmal "ironisch" mit 14 % vor “"humorvoll"

i W

34) Die freien Antworten weisen naheliegenderweise durchweg erheblich geringere

Ansprachequoten als die geschlossenen Antworten auf.

35) J6rg Birmann (Anm.20), S. 45.
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("streberisch" 34 %, ”agggssungsbereit" 24 %, "produktiv'" 17 %)
gewichtsmdBig eindeutig die Megativa. Noch drastischer sind in dieser
Hinsicht die freien Antworten, unter denen der Komplex "Fachidiotie,
Facharroganz, Einseitigkeit'" den zweiten Rang einnimmt (17 %). Die .
charakteristische Fixierung der Naturwissenschaftler und Naturwissen-
schaftsstudenten auf lhre Arbeit wird also durchaus nicht nur pasitiv
gesehen: Die mit ihr verbundene Fdhigkeit zu karriereorientierter An-
passung und entfremdeter Leistung wird vielmehr als ein integraler Be-
standteil des Naturwissenschaftler(selbst)bildes betrachtet und de-
kuvriert damit das vorgebliche Sachinteresse zumindest partiell als
sozialen Aufstiegswillen.

Erscheint die aufstiegsorientierte Sachtdentif?katicn in den bisheri-
gen Antworten eher negativ-angstvoll besetzt, so hat sie doch auch
ihre positiven Seiten. Indem die Auseinandersetzung mit der Sache nim-
lich zu besonderer geistiger Diszipliniertheit herausfordert - was in
der geschlossenen Frage 28 % der Befragten zu der Kennzeichnung "rein
rational” veranlaﬁtBa) und im %reien Antwortkomplex '"rationaler, ver-
niinftiger, Intelligenter, skeptischer, objektiver, logischer, reali-
stischer, genauer" immerhin 16 % derselben vereint - vermittelt sie
offenbar eine gehdrige Portion Selbst- und StatusbewuBtsein. Zumindest
schreiben jeweils ein rundes Viertel der Studenten ihren zukinftigen
Berufskollegen diese Eigenschaften zu und weisen damit die Fluchtstra-

tegie als zumindest in diesem Punkte durchaus erfolgreich aus.

Damit finden sich alle Elemente der vorhergehenden Analyse Iin dem Bild,
das die Studenten von den professionellen Fachvertretérn haben, wieder:
Soziale und emotionale Defizite, aufstiegsbewuBte Sachorientierung,
verbissen-entsagungsreicher Lelistungswille, kopfbetontes ElitebewuBt-
sein. Beide, Flucht- und Priesterhypothese, halten diesen Befunden
stand, allerdings mit dem Unterschied, daB die Fluchthypothese eher
die defizitédre, die Priesterhypothese eher die elitdre (und damit ten-
denziell herrschaftliche) Seite des naturwissenschaftlichen Sozialisa-

36) Auch hier fehlt allerdings nicht ein negativer Beigeschmack: 17 % der Studen-
ten halten professionelle Physiker fir besonders "dogmatisch".



- 34 -

tionstyps betont. Vielleicht wird ein anderer, allerdings ebenfalls

im klerikalen Bereich lokalisierter Vergleich diesen belden Seiten
gleichermaBen gerechter: Nicht nur der eher noch weltz ugewandte
Priester, sondern auch sein etwas weltfernerer Kollege, der Einstedler,
bietet sich namlich als Metapher oder besser als Karikatur des qua
Fragebogen entworfenen Blldes des typlischen Naturwissenschaftlers bzw.
naturwissenschaftlichen Studenten an: Ein asketlscher Mb&nch, der sich
zugunsten der hdheren Einsicht In die Weltordnung von deren niederen
Freuden zurickzieht und seine Iinnere Stablilitdt wie.auch seinen gelst—
lichen Anspruch ganz aus seiner besonderen Ndhe zum Schipfer bzw. zur
Schopfung sowie aus der harten Kastelung und strengen Selbstzucht seli-

ner gelistigen Auseinandersetzung hiermit schépft.

Wie immer man auch den naturwissenschaftlichen Sozialisationstyp auf
den Begriff bringen will - sein konkret-sozialer Riickzug zugunsten
abstrakterer Erfolgs- und Machtpositionen ist begleitet von der Aus-
préagung zweier flr sein soziales Verhalten ebenso maBgeblicher wie
charakteristischer Aversionen. Die bekanntere dieser Aversionen bezieht
sich auf den Bereich der dffentlichen sozialen Auseinandersetzung:

Der offenen Frage zufolge schdtzen die befragten mathematisch-natur—
wissenschaftlichen Studenten sich selbst zu 16 % als spezifisch "unpoli-
tisch (desinteressiert, Inaktiv)'" ein; dementsprechend charakterisieren
in der geschlossenen Frage 34 % der Studenten Physiker als "blrgerlich",
nur 12 % als politisch interessiert und gar nur 6 % als "mutig (Zivil-
courage)" und "fortschrittlich". Auch wenn sich in diesem Punkte gegen-
wirtig wichtige Anderungen abzuzeichnen beginnen; indem sich die Apoli-
tizitdt der etablierten Naturwissenschaftler angesichts der ihnen von
auBen aufgezwungenen Politisierung zunehmend als politischer Konserva-
tivismus erweist, wdhrend der Nachwuchs sich zum Teil stark in der
Umwelt- und Alternativbewegung engaglert3?), kennzeichnen die studenti-
schen Eindriicke des Jahres 1972 auch die gegenwirtige Situation noch in

durchaus zutreffender Welise.

Die zweite, demgegeniliber in der Sozlialisationsforschung vergleichsweise
unbemerkt gebliebene Aversion betrifft den allerpersdénlichsten Sozlal-

37) Bemerkenswert ist in diesem Zusammenhang das ausschlieBlich vom wissenschaft-
lich-technischen Nachwuchs getragene Projekt einer politischen Zeitschrift
fiir Naturwissenschaftler ("Wechselwirkung").



bereich: Die Beziehung zum anderen Gescﬁlecht, im Fall der vorliegenden
Erhebung wegen des Ubergewichts minnlicher Befragungstelilnehmer speziell
das Verhdltnis zur Frau. In Zusammenhang mit der Differenzierung der
vorgegebenen Merkmale von Physikern und Physikerinnen nach dem Geschlech
der Merkmalstridger - leider lieB die unzureichende Datenlage (s.o0.)
keine nachtridgliche Aufschlisselung der Antworten nach dem Geschlecht

29002 projizierten die Befragungsteilnehmer namlich

der Merkmalsgeber zu
in auffdlliger Weise die negativen Merkmale ihres Physikertse!bst)bildes
auf die weiblichen Fachkollegen. Zwar gaben die (liberwiegend minnlichen)
Studenten die Schuld an der unterdurchschnittlich geringen Vertretung
des weiblichen Geschlechts im Bereich der Naturwissenschaften noch

in erster Linie der Erziehung durch Gesellschaft (30 %), Schule (8 %)
und Elternhaus (5 %) sowie der geschlechtsspezifischen Rollenverteilung
und den entsprechenden mannlichen Vorurteilen Iinnerhalb der Gesell-

schaFLS%? und nur relativ wenige lasteten dieses Defizit den Frauen

selbst anho). Doch lassen die Befragungsteilnehmer, insbesondere die
zu 93 % mannlichen Physikstudenten, in der Geschlechtsdifferenzierung
der spezifischen Berufsmerkmale kein gutes Haar an ihren weiblichen

Kollegen.

So erhalten in der Gruppe der Leistungseigenschaften eher Frauen die
Prédikate "arbeltsam'" und "streberisch'", widhrend den Minnern die Eigen-
schaft "produktiv" vorbehalten ist. Auch hinsichtlich des Selbst- und
StatusbewuBtseins dominiert das ménnliche Element. DaB dariiber hinaus
die Eigenschaft der Rationalit&t (einschlieBlich des.Dogmatismus) eben-
falls stérker mdnnlich besetzt ist, gibt zu der Vermutung Anlad, daB

38) Allerdings ist das mannliche Geschlecht mit 83 % unter den Befragungsteilnehmern
derart ilberreprdsentiert, daB die Geschlechterdifferenzierung der Merkmalstriger
in erster Niherung allein den midnnlichen Merkmalsgebern zugeschrieben werden
kann. Uberdies lassen sich eventuelle Einschidtzungsunterschiede zu den Mathe-
matik- und Physikstudenten in diesem Zusammenhang tendenziell als Geschlechts-
unterschiede (in Hinblick auf die Befragungsteilnehmer) deuten, da unter den
Mathematikstudenten das mannliche Geschlecht nur zu 76 %, unter den Physik-
studenten hingegen zu 92 % vertreten war.

39

Gesellschaftliches Rollenverstindnis 16 %, minnliche Vorurteile 24 %,

40) Weibliche Vorurteile 5 %, weibliches Desinteresse 8 %, schnelles Heiraten 7 %,
zu hoher Schwierigkeitsgrad 5 %, weibliche Unbegabtheit 5 %, mangelnde Eman-
zipation 5 %, Verlust an weiblicher Attraktivitdt 3 %, physische Belastung
2 %, mangelhafte weibliche Selbsteinschitzung 1 %.
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das SelbstbewuBtsein der Naturwissenschaftler sich eher auf den gelstli-
gen als auf den arbeitsmiBigen Anspruch des Faches stitzt. Auch die
positiven Eigenschaften "humorvoll'", '"begeisterunasfdhig" und "zufrie-
den', besonders aber natiirlich das politische Interesse, die Zivil=
courage und die Progressivitédt haben, sofern sie Naturwissenschaftlern
iibe rhaupt zugemessen werden, einen mehr oder weniger starken miannlichen
Touch. Demgegeniiber werden Physikerinnen eher als frustriert und "naiv"
angesehen. Nahezu ausschlieBflich dem weiblichen Geschlecht, und dies
sogar noch mit relativ hohen Quoten, werden die bislang noch nicht er-
wihnten Antwortvorgaben "unerotisch" (30 %) und "geschlechtslos" (23 %)
zugeordnet; eine hohe weibliche Besetzung haben zwar auch die positiven
Merkmale "attraktiv" und "leidenschaftlich", doch sind deren Ankreuz-
quoten zugleich demonstrativ niedrig (6 § bzw. 5 234! .

Mit diesem Physikerinnenbild weisen sich die naturwissenschaftlichen
Studenten ebenso wie mit ihrer politischen Selbsteinschidtzung trotz

der eingangs vermuteten Uberreprésentation kritisch-reformerischer Ein-
stellungen nicht nur als im Kern nach wie vor relativ konservativ aus,
sondern geben dariiber hinaus eich selbat als wesentliche Ursache des
Weiblichkeitsdefizits der Naturwissenschaften zu erkennen. Zugleich wird
deutlich, daB sich ihre selbst eingestandenen sozialen Kontaktschwierig-
keiten offenbar in erster Linle auf das weibliche Geschlecht beziehen,
wobei es zwangsldufig als erstes ihre Fachkolleginnen sind, auf die sie
ihre Kontaktdngste projizieren. Und nicht nur die Kontaktdngste, son-
dern nahezu alle selbst empfundenen Sozialisationsdefizite werden Im
Kolleginnenbild zu einer MNegativkarrikatur des Physikers hochstilislert,
zu einer blaustriimpfig-freudlosen Arbeitsmaus, zum schwarzen Schaf par
excellence. Hier kénnte ein wesentlicher Schllissel zum Verstindnis des
spezifischen Sozialisationsprefils von Naturwissenschaftlern 1liegen.

Im Ubrigen wird man unter diesen Umstidnden Abiturientinnen wohl kaum
guten Gewissnes die Aufnahme eines Physikstudiums empfehlen k&nnen, da
sie als vorbestimmte Opfer der Angstabfuhr ihrer miannlichen Kommilito-

nen von Anfang an keine Chance haben diirften.

41) Die speziell auf Physikerinnen geminzten Antwortvorgaben "unerotisch" und
"geschlechtslos" wurden von Physikstudenten iiberdurchschnittlich, die Vorgabe
"attraktiv" unterdurchschnittlich angekreuzt - nach Anmerkung 38 ein deutlicher
Hinweis auf die médnnliche Herkunft des Vorurteils.



Davon abgesehen fiigt sich auch dieses Spezifikum sowchl in die Sozial-
flucht- als auch in die Priester-HypoLhese bestens ein. Es diirfte sich
daher durchaus lohnen, in Zukunft beiden Hypothesen eine erhthte Auf-
merksamkelt zu schenken. Insbesondere in Hinblick auf die Priester-
these bietet es sich an, auch historisches und politisch-soziologisches

Material zu ihrer Uberpriifung heranzuziehen.

Davon sollte die Tatsache, daB die Bibel der modernen Priester beweis-
bar, ihre Wunder echt sind, nicht abhalten. Denn der ideclogische An-
spruch der Naturwissenschaftler geht schon l1dngst weit Uber die Schaf-
fung und Verkiindigung einer bloBen Naturtheorie hinaus. Nicht zuletzt
wegen seiner Ndhe zu dkonomistisch-technokratischen Sichtweisen der Ge-—

2 kommt dem naturwissenschaftlichen Weltbild mehr und mehr

sellschaftq
die Funktion eines Prototyps bzw. Paradigmentrigers zukiinftiger Weltauf-
fassungen zu. Dabei haben die neuen Weltdeuter infolge der partiellen
Materialisierbarkeit ihrer ldeclogien gegeniiber dem Klerus als ihrem
Historischen Vorgdnger einen doppelten Vorteil: Ihre Welt- und Gesell-
schaftsdeutung kommt scheinbar ohne das Element des Glaubens aus, und
sie sind dariliber hinaus zunehmend weniger auf elne bloBe Zuarbeitsfunk-
tion flir die jewells herrschende Klasse angewiesen: Im Zweifelsfall
kann die wissenschaftlich-technische Intelligenz die modernen Produk-
tivkridfte auch schon mal In eigene Regle Ubernehmen.

42) Vergleiche hierzu etwa Jens Pukies, Das Verstehen der Naturwissenschaften.
Braunschweig 1979.
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1. Der Gesellschaftsbezug des Physikstudiums

Es ist zweifellos ein Verdienst der Studentenbewegung,

daB sie auch den Studenten der Naturwissenschaften - wenn
auch mit geraumer Verspdtung - die gesellschaftliche Di-
mension ihrer Studienficher erschlof. Dies war um so
schwieriger, als die gesellschaftlichen Aspekte der Natur-
wissenschaften aufgrund einer langen positivistischen Tra-
dition in auflerordentlich vollsténdigem MaBe aus dem Selbst-
versténdnis der akademischen Lehre und Forschung verdréngt
waren. Man konnte im Verlauf etwa des Physikstudiums mit
einigem Gliick vielleicht etwss iiber die wissenschaftphilo-
sophischen Gedanken und Probleme eines Galilei, Einstein

oder Born erfahren. Schon aber eine historisch fundierte Ein-
fihrung in die Wissenschaftstheorie oder gar Veranstaltungen
Uber Wissenschaftspolitik, -tkonomie, -soziologie u.d. such-
te man vergeblich im Studienangebot. Und selbst der immer
wieder beklagte Praxisschock, verursacht durch eine tiefe
Kluft zwischen akademischer Lehre und berufspraktischer Hand-
habung der Naturwissenschaften, fand keinerlei vorbereiten-
de Aufarbeitung widhrend des Studiums.

Mit seiner ausnahmslosen Beschridnkung auf die theoretischen
Konstrukte der Naturwissenschaften und die immanenten Tech-
niken zu ihrer Erschliefung, Ausweitung und Anwendung ent-
sprach der naturwissenschaftliche Studiengang allerdings
nicht nur dem verkiirzten Fachversti#indnis der akademischen
Lehrer, sondern offenbar auch den diesbeziiglichen Erwartungs-
haltungen der Studenten. Dieser zun#dchst nur aus dem unmit-
telbaren Studienkontakt gewonnene Eindruck wurde zunehmend
durch die immer zahlreicheren Untersuchungen iiber fachspe-

zifische Einstellungen und Wertemuster im Hochschulbereich,
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wie sie etwa von Huber (1974) und speziell fiir die Natur-
wissenschaften von Reif (1976) und Biirmann (1977) zusam-
menfassend referiert und interpretiert worden sind, bestid-
tigt. Danach zeichnen sich Lehrer und Studenten der theore-
tischen Naturwissenschaften vor ihren Kollkgen und Kommilito-
nen anderer Fachbereiche im statistischen Mittel u.a. da-
durch aus, dafl sie ein besonders leistungsorientiert-ver-
innerlichtes Interesse an ihrem Fach bzw. ein relativ au-
toritatives Verhdltnis zu ihrer Wissenschaft haben, zugleich
Jjedoch auf die gesellschaftliche Begriindung dieser Wissen-
schaft oder auf sonstige fachiibergreifende Fragestellungen
wenig Gedanken verschwenden, wie sie im Ubrigen auch ganz
allgemein einem politischen, sozialen oder emotionalen En-
gagement tendenziell eher reserviert gegeniiberstehen. Kurz:
Studenten naturwissenschaftlicher Fidcher suchen und finden
Erfolg und Identit&t eher in der Beschdftigung mit sozial-
fernen Sachproblemen als im gesellschaftlichen Umgang mit
ihrer Umwelt bzw. ihrer Wissenschaft.

Hiermit erkl&drt sich nicht nur die Verzdgerung,mit der

die Studentenbewegung die naturwissenschaftlichen Fakul-
tdten erreichte, sondern zugleich auch der wohltuend-prag-
matische Charakter der studentischen Reformaktivitédten in
diesem Bereich. Bei der hochschulpolitischen Umsetzung ihrer
neuerworbenen Einsicht in den gesellxhaftlichen Charakter
der Naturwissenschaften bevorzugten die naturwissenschaft-
lichen Studenten anstelle verbal-aktionistischer Kraftakte
eher eng an ihren Fichern orientierte Reforminitiativen,
mit denen sie sich und ihren Kommilitonen die Zusammenhin-
ge zwischen Wissenschaft und Gesellschaft modglichst konkret
und zwingend zu erschliefien hofften.

Allerdings konstituierten sich derartige Initiativen zumeist
in der Form von Veranstaltungen und ad-hoc-Arbeitsgruppen,
die’ Themen wie "Wissenschaftstheorie", "Geschichte der Na-
turwissenschaften", "Wissenschaft und Kapitalismus" oder
auch "Berufsperspektive" neben dem reguldren Studium an-
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gingen. Nur selten gelang es, etwa in Verbindung mit jlin-
geren Dozenten, ein Tutorium oder ein einsemestriges Semi-
nar zu einem dieser Themen im Studienangebot zu plazieren.
Doch stets handelte es sich auch dabei um freiwillige Zu-
satzveranstaltungen, was i.a. zur Folge hatte, daB in ihnen
die ohnehin schon politisch aufgeschlosseneren Studenten
erheblich iliberreprisentiert waren und von daher ihre Brei-
tenwirkung zu wiinschen lbrig lieB.

Angesichts dieses grundsdtzlichen Dilemmas kommt einem an
der Universitdt Marburg unternommenen Versuch, die Beschdf-
tigung mit der gesellschaftlichen Dimension der Naturwissen-
schaften zumindest punktuell in den Pflichtstudiengang
einzubauen, eine besondere Bedeutung zu. Diesem Versuch ging
Anfang der 70er Jahre am Marburger Fachbereich Physik die
als Studienreformprojekt konzipierte Zusammenfassung mehre-
rer theoretischer und praktischer Anfingerveranstaltungen

zu einer einheitlichen Einfiihrungsveranstaltung in das
Physikstudium, den sogenannten "Integrierten Kurs", voraus,
auf den noch ausfilhrlicher einzugehen sein wird. Wichtig ist
hieran vor allen Dingen, daB es nicht zuletzt den beteilig-
ten Studenten gelang, im Konzept des "Integrierten Kurses"
u.a. die Forderung nach Einbeziehung gesellschaftlicher
Aspekte der Physik zu verankern.

Allerdings bereitete die Realisierung gerade dieser Forde-
rung zundchst die allergréfBten Schwierigkeiten, ws vor allem
dem unzureichenden sozialwissenschaftlichen Kenntnisstand
der Kursleiter und -tutoren und dem Fehlen dementsprechend
aufbereiteten und leicht zugédnglichen Materials zugeschrie-
ben wurde. Hieraus ergab sich die Notwendigkeit einer l&n-
gerfristig angelegten Vorausplanung, in deren Verlauf nicht
nur eine entsprechende Kurseinheit entwickelt, sondern auch
das dazugehdrige (Einarbeitungs-)Material fiir Dozenten und
Studenten bereitgestellt werden sollte. Uber die Konzeption
und erste Erprobung einer in diesem Zusammenhang entstande-
nen gesellschaftsorientierten Studiensequenz im Rahmen des
Physik-Grundkurses soll im folgenden berichtet werden.
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2. Physik und Industriearbeit

Da die Entwicklung einer letztlich sozialwissenschaftlichen
Kurssequenz wegen des damit (fiir Naturwissenschaftler) ver-
bundenen Arbeitsaufwandes angesichts des ebenfalls auBler-
ordentlich hohen Vorbereitungsaufwandes fiir den Gesamtkurs
notwendig durch eine "kursfremde" Arbeitsgruppe* erfolgen
mufite, war es beonders wichtig, ein Thema zu finden, das
nicht nur von den Studenteh, sondern auch von den hauptamt-
lichen Kursleitern und -tutoren als besonders relevant und
zwingend empfunden wurde. Wir kniipften daher an ein von al-
len Beteiligten immer wieder hervorgehobenes Defizit des
Physikstudiums an, dessen Aufarbeitung aller Wahrscheinlich-
keit nach auch die eher fachorientierte Mehrheit der Stu-
denten und Lehrenden mit ihren Vorstellungen vom berufs-
qualifikatorischen Nutzen des Studiums wiirde vereinbaren
ktnnen: Die Berufspraxis des Physikers. Hinsichtlich dieses
Themas hatten die Diplomstudenten nicht nur das Gefiihl, ge-
geniiber den Lehrerstudenten, denen im Rahmen der Fachdidak-
tik wenigstens ansatzweise die Mdglichkeit zur Beschiafti-
gung mit ihrer zukiinftigen beruflichen TAtigkeit gegeben
wurde, benachteiligt zu sein. Hier hatte sich dariiber hinaus
das diesbezligliche studentische Interesse bereits in der
Erstellung eines Tutorium-Readers "Zur Berufsperspektive
des Diplomphysikers" niedergeschlagen, auf den wir bei der
Kursplanung und Materialzusammenstellung zurilickgreifen
konnten.

Gerade dieser Reader machte aber zugleich amch die Gefahr
deutlich, die in einer Beschridnkung auf die bloBe Berufs-
perspektive des Physikers liegt: Die Physik erscheint dabei
lediglich als Existenzmedium eines bestimmten Berufsstandes,
dessen Berufsperspektive sich zwangsliufig auf Akademiker-

*
)Sie bestand ausschlieBlich aus Absolventen mathematisch-
naturwissenschaftlicher Studienginge ohne sozialwissen-
schaftliche Studienerfahrung: Hartmut Wenzel, Peter Till-
manns, Ernst Delle, Rainer Brimer.
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arbeitspldtze und -gehdlter sowie auf die entsprechenden
lioglichkeiten des Karriereaufstiegs bzw. der (Standes-)
Interessenvertretung verengt. Die Darstellung der Ambiva-
lenz des Verhdltnisses von Physik und Gesellschaft reduziert
sich dementsprechend weitgehend auf die eher moralische Ver-
urteilung biirokratischer oder profitbestimmter Eingriffe in
eine fiktive,unhinterfragt an akademischen Normen orien-
tierte Wissenschaftsautonomie. DaB die Physik auch noch in
ganz anderer Weise in der Berufspraxis in Erscheinung tre-
ten kann, gerdt dabei vollig aus dem Blickfeld.

Um nicht der Gefahr einer std@ndischen Sichtweise und damit
einer a priori akademisch-parteilichen Herangehensweise an
das Problem "Physik und Gesellschaft" zu unterliegen, mufBiten
wir daher das Thema Berufsperspektive in Richtung auf die
Einbeziehung anderer gesellschaftlicher Bereiche und Zusam-
menh&nge, in denen die Physik eine Rolle spielt, erweitern.
Wichtig war hierbei, nicht nur die explizite, sondern auch
die implizite Dominanz der verkiirzten Physiker-Perspektive
zu liberwinden, wie sie etwa in der Beschdftigung mit wissen-
schaftspolitischen oder -tkonomischen Fragen zwangsliufig
immer wieder durchschlédgt. Zugleich muBte die Erweiterung
einen &hnlichen Konkretheits- und Anschaulichkeitsgrad auf-
weisen wie das Berufsperspektive-Thema, wolllen wir nicht

ein selektives Abschalten der Studenten gerade hierbei
riskieren.

Die Gefahr eines Bruches zwischen der Beschiftigung mit der
eigenen Berubperspektive und der notwendigen sozialwissen-
schaftlichen Erweiterung dieses Problembereichs schien uns
am wenigsten gegeben, wenn wir die Berufspraxis als Ober-
thema des Projekts beibehielten, jedoch das Spektrum der zu
behandelnden Berufe iiber die verschiedenen Sparten physika-
lischer Praxis hinaus zumindest prinzipiell auf alle ir-
gendwie mit der Physik in Beriihrung kommenden T#tigkeiten aus-
weiteten. Fiir besonders eirtschekiend hielten wir hierbei
die Einbeziehung auch solcher Tdtigkeiten, in denen die
Physik weder forschend noch anwendend gehandhabt, sondern
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von den Betroffenen lediglich passiv erfahren wird - etwa
indem sie diesen in vergegenstindlichter Form an ihrem Ar-
beitsplatz, also in ihrem Arbeitsgerit oder -produkt, ent-
gegentritt.

Die Ergidnzung der Berufsperspektive um die andere, von der
Mehrheit der Beschéftigten erfahrene Seite der "Verwissen-
schaftlichung der Produktion" erschien uns indes nicht nur
fiir die zukiinftigen Diplomphysiker, die im Rahmen ihrer spi-
teren industriellen Tdtigkeit durchaus mit sehr verschie-
denen Ebenen der Verwertung von Physik in der Produktion in
Beriihrung kommen werden, sondern auch flir zukiinftigen Physik-
lehrer bedeutsam, deren in aller Regel sehr esoterisches
Wissenschaftsbild (Clemens/Brimer 1977) dringend einer massi-
ven Korrektur bedarf. Die Kenntnisnahme und Auseinanderset-
zung mit der Art und Weise, wie die Mehrheit der Arbeiter
und fngestellten die Physik in ihrer beruflichen T&tig-

keit erlebt, hat also nicht nur fiir die Diplom-, sondern
auch filir die Lehrerstudenten berufsqualifikatorischen Cha-
rakter, zumal sich diese Mehrheit in der Population der all-
gemeinbildenden Schulen unmittelbar reproduziert.

Damit sind die wesentlichen Griinde genannt, die uns dazu
bewogen haben, der von uns konzipierten Kurssequenz das
Thema "Physik und Industriearbeit" zu geben. Als curricu-
larer Ankniipfungspunkt filir eine solche Sequenz bot sich
der Kursblock "Elektromagnetische Vorgidnge" an, da von

der in der Industrie beschiaftigten guten HElfte aller Phy-
siker abermals die Hdlfte in der Elektroindustrie arbeitet
und daher von hier aus der berufsperspektivisch reprdsen-
tativste THtigkeitsbereich fiir zukiinftige Diplom-Physiker
angegangen werden konnte, Hinzu kam, daB von den wenigen
griéferen Industriebetrieben Marburgs zwei der Elektro-
branche angehtren, so daf die uns unumgénglich erscheinen-
de erlebnis- und erfahrumsméBige Fundierung der im Projekt
gewonnenen Einsichten ohne hemmenden Aufwand am Ort selbst
erfolgen konnte.
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3. Die inhaltliche Konzeption des Projekts

MaBgebend fir die inhaltliche Strukturierung der Kurs-
sequenz "Physik und Industriearbeit" war die Vermutung, daB
die Mehrheit der Physikstudenten aller hochschulpolitischen
und -didaktischen Erfahrung nach dem dominant politisch-
sozialen bzw. sozialwissenschaftlichen Impetus des Vorha-
bens trotz seines berufsqualifikatorischen Aspekts vermut-
lich eher reserviert oder gar ablehnend gegeniiberstehen wiir-
de (s.o0.). Dem von den physikalischen Fachvertretern noch
besténdig geschiirten Vorurteil, Soziologie habe weniger et-
was mit seridser Wissenschaft, dafiir aber um so mehr mit
purer Ideologie zu tun, wire eigentlich nur dadurch wirk-

sam zu begegnen gewesen, dafl man den Physikstudenten speziell
die Arbeits- und Industriesoziologie als ebenso methodisch
anspruchsvolle wie ergebnisméBig abgesicherte Wissenschaft
vorgestellt hédtte., Dies war Jjedoch aus zwei Griinden nicht
moglich., Zum einen stehen die dementsprechenden positivisti-
schen Ans&dtze und Arbeiten der Soziologie durchweg in der
Gefahr, mit ihrer ebenso "objektiven" wie affirmativen Be-
schreibung der vorfindlichen Verh#ltnisse zugleich auch deren Un-
verdnderbarkeit zu suggerieren und damit deren politisch-soziale
Handlungsdimensionen auszublenden. Zum anderen wiren ge-
standene sozio-chinesische Texte von den im Umgang hiermit
vollig ungelibten Physikstudenten inhaltlich kaum zu bewdl-
tigen gewesen, was nicht nur ihren Informationswert infra-

ge gestellt, sondern die herktmmlichen Vorurteilsbarrieren
gegeniiber der Sozioclogie vermutlich nur durch neue Frustra-
tionsbarrieren ersetzt hdtte.

Da andererseits ein volliger Verzicht auf faktenreich-
distanzierte soziologische Darstellungen den Ideologievor-
behalt allzu leicht aktiviert hitte, entschlossen wir uns
bei @&r Zusammenstellung der Projektmaterialien Zu einem
Kompromif3: Sofern rein soziologische Texte Verwendung fan-
den, wurden von uns speziell auf das jeweilige Thema bezo-
gene Ausziige erstellt, die, entsprechend gegliedert und mit
Zwischeniiberschriften versehen, auch dem soziologischen
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Laien moglichst unmittelbar aus sich selbst heraus ver-
stdndlich sein sollten. Ergidnzt wurden diese Textauszlige
durch populédrere bzw. kritischere Texte etwa in der Art
von allgemeinen Informationsschriften oder von engagiert-
.anschaulichen Erfahrungsberichten.

Bereitgestellt wurden derartige Materialien fiir insgesamt
drei Themenbereiche, die in ihrer Abfolge der intendierten
Erweiterung des ProblembewuBtseins von der unmittelbaren
Berufsperspektive des Physikers lber die Lokalisierung der
eigenen zukiinftigen Position und Rolle in der industriel-
len Betriebshierarchie bis hin zu den sozialen Formen, in
denen die Physik den Beschdftigten auf den unteren Betriebs-
ebenen entgegentritt, entsprachen. Das Haupziel der Material-
auswahl bestand darin, die soziale Bedeutung und Funktion
des Physikers und der Physik im Gesamtkontext der indu-
striellen Produktion herauszuarbeiten und damit die Voraus-
setzung zu ihrer Relativierung bzw, Hinterfragung zu
schaffen. In welchen Schritten und iiber welche Teilziele wir
dieses Hautpziel zu erreichen hofften, 188t sich am besten
anhand einer kurzen, auf Nachahmug spekulierenden Charak-
terisierung des bewuBit knapp gehaltenen Materialgerippes
verdeutlichen.

3.7. Der Physiker in der Industrie

Wie bereits erwdhnt, konnten wir bei der Behandlung der
physikindustriellen "Berufsperspektive" im engeren Sinne
bereits auf einen entsprechenden Reader zuriickgreifen (Tu-
torium Berufsperspektive 1973). Wie in allen anderen Themen-
bereichen muBten wir wegen der notwendig geringen fiir die
Kursseguenz zur Verfiligung stehenden Zeit jedoch auch hier
Schwerpunkte setzen. Am wichtigsten erschien uns die Be-
schiftigung mit den sozialen Aspekten der betrieblichen
Tdtigkeit, die im Ubrigen auch im Reader im Vordergrund
standen: Das Verh#ltnis zu den Kollegen, Kooperation und
Hierarchie, Konkurrenz und Aufstieg, Leistung und Lohn u.Z..
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Hierbei besteht allerdings die Gefahr, daf die tatsdchliche
soziale Situation des Physikers &dhnlich wie in der entspre-
chenden, weitergehenden Leseinteressen vorbehaltenen Studie
der Deutschen Physikalischen Gesellschaft (Kénig/Polke u.a.
1973) auf eine relativ unzusammenhingende Sammlung stati-
scher Rollenelemente verkiirzt wird. Um dem zu entgehen, hiel-
ten wir die Erginzung des Materizls zu betrieblichen Rolle
und Funktion des Industriephysikeré um den makrosoziologi-
schen Aspekt seiner Zugehorigkeit zur "wissenschaftlich-tech-
nische Intelligenz" fiir unumgéinglich. Hierfir schien uns
besonders die Analyse von Gilintheroth u.a. (1972) geeignet,
zumal hierin besonders ausfiihrlich auf die gegenwidrtige Ver-
dnderung der wissenschaftlich-technischen Arbeitsplétze in
der Industrie (Qualifikationsdifferenzierung, THtigkeits-
standardisierung u.#.) eingegangen wird (Auszige aus S, 27-
47). Die hieran notwendig anschliefende Abhandlung der stan-
desverbandlichen bzw. gewerkschaftlichen Interessenver-
tretung der wissenschaftlich-technischen Intelligenz bedurf-
te allerdings u.E. #hnlich wie die entsprechenden Passagen
im Berufsperspektive-Reader unbedingt der Erginzung duch
einige Originalausziige aus Hortleders kritischer Verbands-
analyse (Hortleder 1973, speziell -S. 101-120) sowie durch ein
explizites Eingehen auf das Problem der Arbeitslosigkeit.

Um uns nicht den Vorwurf machen zu lassen, wir hdtten den
inhaltlichen Aspekt der physikalischen Tdtigkeit v©llig un-
terschlagen, "bereicherten" wir unsere Materialzusammen-
stellung abschlieBend noch um das Berufskundeblatt "Physi-
ker" der Bundesanstalt fir Arbeit (1973). Wir h#tten diese
sich angesichts des anderen Materials ohne weiteren Kommen-
tar selbst ad absurdum fiihrende Darstellung einer heilen
Physikerwelt gerne durch eine arbeitssoziologische THtig-
keitsanalyse des industriellen Physikerjobs ersetzt, um
insbesondere auch den Lehrern ein realistisches Titigkeits-—
bild der von ihnen ansonsten ausschlieBlich als kognitives
Konstrukt erlebten Physik zu vermitteln, doch fand sich
derartiges in der uns zugidnglichen Literatur auch nicht
ansatzweise.
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3.2. Die Betriebshierarchie

Die Konfrontation des bislang gewonnenen Einblicks in die
soziale Dimension physikaktiver T&tigkeiten mit der demge-
genliber inhaltlich und sozial entleerten Arbeitsrealitit
all derer, die die Verwissenschaftlichung der Produktion
lediglich als rein passive Anhéngsel der Maschinerie er-
leiden, setzt bei den Studenten zunichst die Uberwindung
ihrer auf die eigene fachliche Berufsperspektive fixier-
ten Blickweise voraus. Der im ersten Themenbereich bereits
angelegten Losl&sung vom fachlichen Aspekt soll daher nun
auch die Distanzierung vom im engeren Sinne beruflichen
Aspekt folgen. Hierzu erschien uns besonders die distan-
zierte Betrachtungsweise der Betriebssoziologie geeignet,
wobei wir uns wiederum auf einen Schwerpunkt beschriénken
muBten: Die Betriebshierarchie.

Unsere diesbeziiglich vermutlich etwas dilettantische Mate-
rialsuche in der Bibliothek der Fachrichtung Soziologie
filhrte uns auf zwei unterschiedliche soziologische Heran-
gehensweisen an das Problem der Betriebshierarchie, Zum
einen wird die formelle Organisation des Industriebetriebs,
sein hierarchisches Organisationsgefiige in den Mittelpunkt
der Darstellung gestellt, wobei die uns hierfiir prototypisch
erscheinende Einfilhrung in die Industrie- und Betriebsso-
ziologie von Wolfram Burisch (1971) zwischen der funktio-
nalen Organisation, der Befehls- bzw. Verfiigungshierarchie
und dem Statussystem innerhalb des Betriebs unterscheidet.
Arbeiten wie die von Claessens/Fuhrmann u.a. (1960) iiber
"Angestellte und Arbeiter in der Betriebspyramide" machen
demgegeniiber die Betriebshierarchie stéirker an den Anfor-
derungen und Inhalten der verschiedenen Tdtigkeiten fest
und kommen so zu einer sehr detaillierten Erfassung der
unterschiedlichen Handlungsebenen innerhalb der industriel-
len Produktion. Da sich beide Ans&dtze darin erginzen, das
Blickfeld des Betrachters nachdriiklich von der Spitze der
Betriebspyramide, zu der die fiir Physiker offenstehenden
Positionen betriebssoziologisch ausnahmslos z&hlen, auf die
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sehr viel breitere Basis zu verschieben, fertigten wir
Ausziige aus beiden angefilhrten Arbeiten an, im zweiten
Fall erstmals mit dem Beispielschwerpunkt Elektroindustrie.

Ehnlich wie im Themenbereich 3.1. lassen auch hier die rein
sachinformativen Darstellungen infolge ihres statisch-des-
kriptiven Charakters die Frage nach den politisch-sozialen
Ursachen und Hintergriinden des zum Teil akribisch erfafiten
Ist-Zustandes offen, Hier hilft abermals der bereits erwidhn-
te Rowohlt-Band iiber die wissenschaftlich-technische Intelli-
genz weiter (Glintheroth 1972), in welchem eingangs die histo-
rische Entwicklung der Arbeitsplatzstruktur in der Elektro-
industrie als exemplarischen Beispiels eines "monopolisti-
schen und auf wissenschaftlichen Ergebnissen fundierten
Industriezweigs" dargestellt wird (Ausziige S. 14-26). In
leicht lesbarem Stil erfédhrt man hierin nicht nur wesent-
liches iliber die ambivalente Allianz von Wissenschaft und
Industrie, sondern vor allen Dingen auch liber die zunehmen-
de vertikale Differenzierung des Produktionsprozesses im
Wege der Konzentration aller geistigen und Verfiigungs-Po-
tenzen auf die Betriebsfilhrung und einige wenige ihr ange-
gliederte Abteilungen bei gleichzeitiger arbeitsteiliger
Dequalifizierung und normierter Monotonisierung der unmit-
telbaren Produktionstdtigkeit. Die geistige Entleerung der
Handarbeit wird so als notwendige Bedingung fiir die Exi-
stenz hochkonzentrierter Kopfarbeitertdtigkeiten wie etwa
der des Industriephysikers erfahren.

3.3. Dequalifizierte Industriearbeit

Die grundlegende Erfahrung der inhaltlichen und sozialen
Polaritdt industrieller Arbeit bedarf nunmehr noch einer
dem Themenbereich Berufsperspektive (3.1.) gleichgewich-
tigen Fundierung durch eine eingehendere Beschdftigung mit
den mehrheitlichen Schattenseiten wissenschaftlicher Pro-
duktion. Das Schwergewicht des dritten Themenbereichs mufB
daher auf den gqualifikatorischen und sozialen Aspekten der
elektro-industriellen Massenproduktion (FlieBfertigung,
Stiickakkord) liegen.



Der Vollstdndigkeit hdber stellten wir auch kurze Litera-
turausziige liber Berufsstruktur und Arbeitsgestaltung auf
der mittleren Produktionsebene (Ingenieure, Techniker,
Meister, Facharbeiter) bereit - so etwa einen entsprechen-
den Auszug aus "Beruf aktuell" (Schwerpunkt Elektroberufe)
sowie Jjeweils einige Passagen ilber Facharbeitertdtigkeiten
aus der Rowohlt-Fassung der Kern/Schumann-Analyse (Bahrdt
u.a. 1970) und der Qualifikationsstudie von Baethge u.a.
(1974) . Entscheidend fiir die Einbeziehung gerade der beiden
letztgenannten Quellen war dabei allerdings in erster Linie
die durch sie zugleich vermittelte Einsicht in die Aktuali-
tit des beruflichen Polarisierungsprozesses in der mechani-
sierten und automatisierten Industrie, in welcher nunmehr
auch die unmittelbare Produktionsarbeit zunehmend nach gqua-
lifikatorischen Gesichtspunkten vertikal ausdifferenziert
wird (z.B. im Elektrobereich: Instandhalter und Maschinen-
bediener).

Eine geradezu minutitse Darstellung der Arbeitssituation im
Bereich der industriellen Massenfertigung gibt Otto Graf
(1959) in seiner arbeitssoziologischen Untersuchung unquali-
fizierter Industriearbeit (u.a. auch in der Elektroindu-
strie). Die harte Faktizitdt der detaillierten Arbeitsana-
lysen, konkretisiert duch die Einbeziehung der die Arbeits-
pldtze Jeweils ausfiillenden Personen, erzeugt Betroffenheit
auch trotz der betont niichernen Sprache (Beispiel: "Arbeits-
platz 10: 22-jdhriges Madchen, tdglich 140 Minuten FuBweg,
preBt 3504 Sicherungskbrper flir 60-Ampere-Sicherungen ...
Arbeit im Stehen, vielfach mit Hand iber dem Kopf gehoben,
sehr ermiidend. Stark sinkende Leistungskurve (zweitniedrig-
ster Rangplatz), Pausensumme 13,2 vH"). Der hierbei im Vor-
dergrund stehende Aspekt des konkreten Ablaufs der Arbeit in-
nerhalb einer Schicht wird in der klassischen "Hawthorne-
Untersuchung" noch um einige psycho-soziale Aspekte wie Art
und AusmaB der sozialen Kontakte unter den Arbeitern, ihre
informellen und affektiven Beziehungen, Statusdifferenzie-
rungen u.a.m. erweitert, weshalb wir sie in einer geeigne-
ten Kurzfassung  (Mucchielli 1972, S. 10-16) zur Vervoll-
standigung der Graf'schen Darstellung heranzogen.
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Wie schon in den anderen Themenbereichen erschienen uns

auch hier die faktenreichen Zustandsbeschreibungen trotz
ihres Konkretheitsgrades erginzungsbediirftig, zumal sich

in ihnen die soziologische Perspektive deutlich als eine
Realitdtswahrnehmung "von oben", also den unternehmerischen
Interessen verpflichtet, erwies. Als Gegenstilick hierzu fanden
wir zwei den soziologischen Analysen an Detailliertheit und
Realitdtsnihe nicht nachstehende Erfahrungsberichte iber
elektro-industrielle Akkordarbeit aus der Sicht der Be-
toffenen im Kursbuch 21 (1970). Insbesondere der Bericht

von Marianne Herzog ilber "Akkordarbeiterinnen bei AEG-Tele-
funken", in deren Mittelpunkt konkrete Schicksale und Le-
bensverhdltnisse einzelner Arbeiterinnen stehen, bringt eine
Fiille von Fakten und Eindriicken vorwiegend iliber die sozialen
Aspekte der Akkordarbeit. Khnlich konkret und engagiert ist
auch der Aufsatz von Peter Schneider iiber seine betriebli-
chen Erfahrungen bei Bosch.

Erst diese beiden Berichte stellen in ihrer konsequenten
Herausarbeitung der sczialen Gegenperspektive zur Rolle und
Tadtigkeit der wissenschaftlich-technischen Intelligenz im
Betrieb ein einigermaBen addquates Gegengewicht zur physik-
studentischen Berufsperspektive dar. Sie haben daher eine
entscheidende Bedeutung flir die Ausformung des Erkenntnis-
interesses der Studenten an und bei der abschlieBenden Be-
triebsbesichtigung.

3.4, Die Betriebsbesichtigung

Die Betriebsbesichtigung - gleichsam die "experimentelle
Uberpriifung" und Verlebendigung der Theorie — soll in er-
ster Linie die Perspektivaufweitung der Studenten festigen
und die gewonnenen sozialen Einsichten vertiefen. Sie kann
nur als unzureichender Ersaz des frilher fiir Physikstuden-
ten in Marburg verbindlich vorgesehenen "Industrieprakti-
kums" (4-8 Wochen in handwerklichen Produktionsabteilun-
gen) angesehen werden, von dem sie sich jedoch andererseits
durch ihre theoretische Vorbereitung abhebt, Diese Vorbe-
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reitung ist auf der Basis der beschriebenen Literatur so-
weit zu konkretisieren, dafl die Studenten unter Hinzuziehung
von Selbstdarstellungen (Jubiliumsschrift, PR-Material)

und Prospekten (Produktionsverfahren und Produktpalette)

der zu besichtigenden Firma selbsténdig in der Lage sind,
vorab einen detaillierten betriebsbezogenen Fragen- und

" Beobachtungskatalog zu erstellen.

Das unmittelbare soziale Erlebnis der Betriebsbesichtigung,
die unbedingt direkte Kontaktmtglichkeiten:-mit Betriebsan-
gehdrigen auf allen Ebenen der Produktion einschlieBen
sollte, ist keineswegs durch entsprechendes "Anschauungs-
material”™ wie Diaserien oder Filme zu ersetzen, auch wenn
es insbesondere ilber unqualifizierte THtigkeiten il itler-
weile (im Rahmen der Arbeitslehre) sehr eindrucksvolle
Lehrfilme des Minchener "Instituts fiir Film- und Bild in
Wissenschaft und Unterricht" gibt (z.B. "Am Arbeitsplatz:
eine Akkordarbeiterin", "Im Betrieb: gerechter Akkord",
"Der Mensch in der automatisierten Fertigung" u.,a.m.). Die
theoretisch gewonnenen Einsichten in die reale Ambivalenz
des Verhdltnisses von Wissenschaft und Produktion erfahren
jedoch ihre notwendige affektive Fundierung nur durch die
von persinlichen Kontakten bestimmte Sozialerfahrung einer
konkreten betrieblichen Situation.

Dies ist nicht nur fiir zukiinftige Diplomphysiker, sondern

auch flir angehende Physiklehrer von wesentlicher Bedeutung.

Denn die Universitdtsausbildung orientiert Lehrer- ebenso

wie Diplomstudenten kognitiv und affektiv nahezu ausschlieB-

lich auf ihr Fach, nicht jedoch auf die im Mittelpunkt ihrer 5
zukiinftigen Titigkeit stehenden konkreten (Schiiler-)Subjekte. 1978)
Die gezielte Kontaktaufnahme zu diesen Subjekten in ihrer

nicht zuletzt von der Physik bestimmten (sp#teren) produk-

tiven und sozialen Existenz 1&dBt daher vielleicht nicht nur

die Diplom-, sondern auch die Lehreranwidrter den Stellenwert

und die Rolle ihres Faches flir und innerhalb ihrer spiteren
Tétigkeit etwas distanzierter betrachten zugunsten einer
stdrkeren Wahrnehmung der sozialen Dimension des zukiinfti-
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gen Berufsfeldes. Und ganz nebenbel lernen speziell zukiinf-
tige Lehrer vielleicht auch noch, wie man spiter selber
einmal im Interesse eines subjekt- und praxisbezogenen
Unterrichts eine Betriebserkundung vorbereitet, ohne vor
lauter Wissenschaft und Technik die Situation der davon be-
troffenen Mehrheit zu illbersehen.

4. Die organisatorische Konzeption des Projekts

4.1. Der Integrierte Kurs

Hauptkriterium fir die organisatorische Gestaltung der
Kurssequenz "Physik und Industriearbeit" war deren mdglichst
unauffillige Einpassung in den obligatorischen Studiengang des
"Integrierten Kurses". Sie sollte nicht schon organisatorisch
als Fremdkdrper ausgemacht werden kinnen und damit aufgesetzt oder
andersartig wirken, um nicht dem oben angesprochenen Vorurteil
Vorschub zu leisten, hier handle es sich um bloBes "Ideologisie-
ren". Hieraus resultierte eine starke Pridgung ihres organisato-
rischen Konzeptes durch die didaktischen Vorgaben des Integrier-
ten Kurses und seines methodischen Rahmens,auf den daher zu-
ndchst kurz eingegangen sei.

Ausgangspunkt der sich schlieBlich im Konzept des "Integrierten
Kurses" konkretisierenden Reformiiberlegungen war die Feststel-
lung, daf sich die verschiedenen Anfingerveranstaltungen immer
stirker verselbstindigten und daB sie von immer weniger Stu-
denten besucht wurden. Als urs#ichlich fiir den HShrerschwund
wurde in erster Linie ein zu geringes Motivationspotential sowie
eine unzureichende Arbeitseffektivitit der herktmmlichen Veran-
staltungen angesehen. Dies hatte u.a. zur Folge, daB die An-
forderungen an die Studenten in der Synthese des Dargebotenen
auBerhalb des Lehrbetriebes (z.B. Priifungsanforderungen) in
unzumutbarer Weise zunahmen.

Diese Probleme filhrten zur Idee eines Integrierten Kurses, in
dem die Grundvorlesung mit den diesbeziiglichen "Ubungen"
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sowohl der Vermittlung der entsprechenden "mathematischen
Hilfsmittel" zu einer Einheit zusammengefaBt wurden. Damit

war zugleich eine inhaltliche Reorganisation der Einfihrungs-
veranstaltungen verbunden: Anstelle einer 1liickenlosen Anein-
anderreihung physikalischer Inhalte sollte ein System von
paradigmatischen Kategorien treten, das sich als Orientierungs-
rahmen fir das Versténdnis und die sachgerechte Einordnung
inhaltlicher Zusammenhinge sowie fir die selbstidndige An-
wendung der eingefilhrten physikalischen Begriffe verstand.
Diese Kategorien wurden thematisch in Unteréinheiten (=Blécke)
gegliedert, in denen jeweils ein grundlegendes Abstraktions-
schema der Physik behandelt werden sollte; die hierzu geh®ren-
den Erfahrungstatsachen sollten sich den Teilgebieten der
(klassischen) Physik zuordnen lassen.

Dariiber hinaus wurden mit dem Integrierten Kurs auch andere
Lehrformen auf der Basis einander abwechselnder Plenar- und
Gruppenveranstaltungen ("Integriertes Tutorium") eingefiihrt,

wobei die Plenarveranstaltungen zu Beginn den Stoff des Blocks
umreissen, einen roten Faden fiir die Arbeit setzen und am Ende
gefls. durch Zusammenfassungen der Ergebnisse der Gruppenarbeit den
Block apschlieBen sollten, wihrend in der Gruppenarbeit dem-
gegenilber der wesentliche Teil des Stoffes bearbeitet wurde.

Ein wichtiges Lehrziel dabeili war die F8rderung des selbstdndigen
und zielbewuBten Arbeitens, Denkens und Handelns der Studenten.

Als weiteres wichtiges Lernziel wurde u.a. die Bef#higung ange-
sehen, daB die Studenten die Funktion der Physik innerhalb der
Gesellschaft - insbesondere den gegenwilirtigen Zustand der Ver-
wertung von Physik - erkennen und kritisieren k&nnen. Fir die in-
haltliche Gestaltung des Kurses bedeutete das die Integration
historischer, philosophischer und 8konomischer Perspektiven,
wobei auch die Diskussion von Problemen der spiteren Berufs-
situation der Studierenden mit eingeschlossen werden socllte.
Zundchst wurden im Rahmen des Integrierten Kurses zum "Gesell-
schaftsbezug der Physik" jedoch nur Einzelveranstaltungen durch-
gefiihrt bzw. freiwillige Zusatztutorien angeboten, die sich i.a.
nicht auf einen einzelnen Block, sondern auf die Thematik des



ganzen Kurses bezogen. Im Erfahrungsbericht zum "Integrierten
Kurs" (Autorenkollektiv 1973) stellten die Veranstalter hierzu
selbstkritisch fest, daB sie damit ihren selbstgesteckten An-
spruch schon deshalb nicht erfilllen konnten, weil die gesell-
schaftsorientierten Kurselemente durchweg nur unzureichend in
die ansonsten rein fachorientierte Kursvorbereitung einbezogen
wurden und somit die Kluft zwischen Fach- und Zusatzstoff wvon
vornherein angelegt war.

Wie bereits erwdhnt, bot sich als curricularer Anknilpfungs-

punkt filr die Kurssequenz "Physik und Industriearbeit" der Kurs-
block "elektromagnetische Vorginge" an, da hier mit den Begriffen
elektrische Ladung, elektrischer Strom, elektrisches und magne-
tisches Feld, Potential, Spannung, Influenz, Polarisation, Magne-
tisierung und Induktion sowie mit deren Verkniipfungen und prak-
tischen Anwendungen letztlich physikalische Grundlagen der Elektro-
technik und damit der Elektroindustrie behandelt werden. Um die
Kluft zwischen diesem Stoff und unseren darilber hinausgehenden
Intentionen so minimal wie m8glich zu halten, war urspriinglich
sogar geplant, die einzelnen Inhalte der Bldcke direkt mit den
entsprechenden ausfilhrenden Berufen zu verkniipfen (z.B. den
Stromkreis mit dem Elektriker, die elektromagnetischén Wellen

mit dem Rundfunktechniker oder die elektrischen Schalt- und
Steuerelemente mit dem Arbeiter filr die FlieBbandproduktion).

Der enge Zusammenhang zwischen dem Betreiben und der Verwertung
von Physik sollte so unmittelbar erkennbar sein, um die Kurs-
sequenz als unentbehrlichen Lerninhalt der Fachausbildung er-
scheinen zu lassen.

Da die damit verbundene vllige Vermischung von Fachstoff und Ge-
sellschaftsbezug bei den Veranstaltern jedoch von vornherein
keinerlei Durchsetzungschance besaf (s.u.), muBten wir uns mit
der Zusammenfassung aller berufsbezogenen Kurselemente zu einem



separaten "Unterblock" zufrieden geben. Die Gestaltung dieses
Unterblocks paften wir jedoch vollstlndig den Lehrformen des
Integrierten Kurses an, indem wir ihn in folgende Abschnitte
untergliederten:
- Vermittlung eines Stoffilberblicks und "roten Fadens" inner-
halb des einfilhrenden Plenums: In dieser Sitzung muBte die
in ihrer Mehrheit eher reserviert ablehnende Haltung der Physik-
studenten aufgebrochen und die Beschidftigung mit den gesell-

schaftlichen Aspekten ihres Titigkeitsbereiches als notwendig
herausgestellt werden.

- Bearbeitung konkreter Aufgaben innerhalb von Kleingruppen sowie
Vortrag, Diskussion und Zusammenfassung der Ergebnisse in den
Tutorengruppen. Die Themen fiir die Gruppenarbeit sollten mit
dem Hinweis,ein entsprechendes Thesenpapier zu erstellen, am
Ende der Plenumssitzungen benannt und mit ausgewihlter Litera-
tur an die Gruppen verteilt werden.

- Betriebsbesichtigung als Vorwegnahme der z.Z. im Integrierten
Kurs noch fehlendenEinbeziehung des Betriebs-Praktikums.

- Zusammenfassung und Erfahrungsaustausch in einer (Plenums-)
Diskussion: In dieser nicht vorstrukturieren Sitzung sollten
die unterschiedlichen Erfahrungen und Ergebnisse zusammenge-
tragen und besprochen werden, um weitére Einsichten in das
Verh#ltnis von Physik und Produktion zu gewinnen.

Da der Gesamtblock von den Veranstaltern bereits auf 10 Doppel-
stunden vorgeplant war und der Zéitanteil des Unterblocks hiervon
ein Drittel nicht illberschreiten sollte, standen fiir dessen vier
Abschnitte insgesamt nur drei Doppelstunden zur Verfiigung. Hiervon
wurden der Gruppeharbeit und der Betriebsbesichtigung je 1 Doppel-
stunde zugewiesen, wihrend die Einfilhrung und die Zusammenfassung
mit jeweils einer Einzelstunde auskommen muBten.

Im Rahmen der Einfilhrung sollte zundchst der Tdtigkeitsbereich der
Physiker auf den des Industriephysikers eingeengt und der Gegen-
satz zwischen Studien - und Berufsarbeitsschwerunkten erarbeitet
werden. Danach sollte der Aspekt industrieller THtigkeit von dem
des Physikers auf den seiner untergebenen Mitarbeiter, die zugleich
auch als vormalige Schiller der Sekundarstufen I-Lehrer zu betrach-
ten sind, erweitert werden. Es folgt ein historischer AbriB der
Entwicklung der Betriebsstruktur im Bereich der Elektroindustrie
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und eine Darstellung ihres Zusammenwirkens bei der Produktion
einer Radiorthre. Dabei wird die geistig "kreative" und geistig-
entleerte Arbeit mit den entsprechenden Privilegien gegeniiberge-
stellt, ohne indes ilber die Betonung der Unterschiede die Gemein-
samkeiten verschiedener Ebenen der Betriebshierarchie (Gewinn-
orientierung, Leistungsbewertung) ginzlich zu unterschlagen.

Fiir die "experimentelle Erprobung" der Ergebnisse der beiden
vorhergehenden Phasen des Projekts in Form einer Betriebsbe-
sichtigung schwebte urs zunichst vor, die Gruppen in unterschied-
liche Betriebe der Elektroindustrie zu vermitteln, um die glei-
chen theoretischen Uberlegungen an verschiedenen Beispielen zu
iiberpriifen. Es war dabei an Betriebe wie z.B. das AEG-Zentral-
labor in Frankfurt gedacht, in dem die "heile" Welt der Physiker
nech in Ordnung ist, wie auch an die Elektrobetriebe mit Massen-
fertigung.

Dieser Plan scheiterte jedoch an den angesichts der knappen Zeit
und Mittel zu groBen Anfahrtswegen. Im Stadtgebiet kamen schlief-
lich zwei Unternehmen in die engere Wahl: Die Deutsche Fernspre-
chergesellschaft und die Monette. Nach Rilcksprache mit Betriebs-
rat und Betriebsverwaltung erschien uns die Monette geeignet,
weil sie einerseits eine einfache Fertigungsstruktur (Hochstrom-
isolation) hatte - hier bestand weniger die Gefahr ausufernder
Fachsimpeleien ilber komplizierte Elektronikprobleme wie in der
Fernsprechergesellschaft - und zum anderen innerhalb der Be-
triebsstruktur die Probleme der Beschiftigten mit der Unternehmens-
leitung offener als anderswo diskutiert wurden. Die Unternehmens-
leitung, die die Betriebsbesichtigung durchfilhrte, lieB sich in
ihrer Skepsis, was wohl auf sie zukomme ("Wir haben bisher nur
Schulklassen durch deri Betrieb gefiihrt"), durch das Argument be-
ruhigen, daB es sich hier um Physiker handle, die sich einen
Uberblick liber ihre spitere Tdtigkeit in der Arbeitswelt ver-
schaffen wollten.



_59-

5. Realisierungsprobleme

Um diese zumindest rein zeitlich sehr zuriickhaltende Konzeption
bei den Veranstaltern des Integrierten Kurses durchsetzen zu
kénnen, begannen wir sehr friih, auf den wdchentlich stattfinden-
den "Koordinationssitzungen der Gruppenleiter" unsere Vorstel-
lungen zur Diskussion zu stellen. Dabei halfen uns die Erfahrungen,
die schon bei derEinfilihrung des Integrierten Kurses gemacht wurden:
Zur Frage der Organisation und Umordnung der Fachinhalte gab es
seinerzeit wenig Dissens; dagegen polarisierte sich die Diskussion

an der "Politisierung" der Studenten, an Sinn, Zweck
und Méglichkeiten, den Studenten eine "gesellschaftliche Anschau-
ung beizubringen". Die Gegner bezweifelten, ob dies Aufgabe des
Grundstudiums sei, meinten, das "individuelle Wachsen der Per-
stnlichkeit" kénne man nicht "aus der privaten Sphire 18sen" und
"sei jedes Menschen eigene Sache"; was man dem Studenten beibrin-
gen milsse, sei jedoeh, "niecht nur zu lernen, sondern lernen, sich
fiir sein Studium zu interessieren".

Von daher stieB die Einbeziehung sozialwissenschaftlicher Aspekte
in den Integrierten Kurs auf Ablehnung vor allem von Seiten der
Professoren, die unter Berufung auf ihre Verantwortung als Hoch-
schullehrer vorschlugen, statt dessen die gesellschaftspolitischen
Probleme "neben dem Lernprogramm in kleineren Gruppen ... zu be-
handeln", wobei lediglich "interessierte Hochschullehrer und Mit-
arbeiter als persdnliche Tutoren fungieren" sollten.

Die Aufspaltung der Entscheidung in zwei Problembereiche, einen,
der "jedes Menschen eigene Sache" ist und damit ungeklirt und un-
entschieden bleibt, und einen anderen, in dessen Mittelpunkt or-
ganisatorische Fragen stehen, die ohne perstnlichen Bezug
bearbeitet und zu erfolgreichen und harmonischen Ldsungen gefiihrt
werden kénnen, deutet auf das Vorhandensein starker, durch erfolg-
reiche Abwehr persénlicher und "riskanter" Probleme befriedigter
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Harmonisierungsbestrebungen hin: Indem man die Lﬁshng der mit
den organisatorischen Problemen verbundenen politischen Pro-
bleme zur Sache "interessierter Hochschullehrer und Mitarbei-
ter" macht und sie "neben dem Lernprogramm ... behandeln" 1i#Bt,
bleibt doch das Gefiihl gewahrt, an einer Lisung "konstruktiv"
mitgewirkt und sie "zur Zufriedenheit aller" ("harmonisch")
geldst zu haben.

Um derartige Harmonisierungsbestrebungen in ihren negativen Wir-
kungen abzufangen und mglicherweise sogar positiv zu nutzen, ver-
suchten wir von vornherein, die Veranstalter {iber Organisations-
fragen in die Diskussion mit einzubeziehen. Die Gruppenleiter
wurden durch ein Rundschreiben ilber Begriindung und Ziele des Pro-
jekts informiert sowie liber den Stand der Vorbereitung und die
Absicht der Arbeitsgruppe, mit den Veranstaltern gemeinsam die
damit verbundenen Probleme zu erdrtern. Gleichzeitig wurde ver-
sucht, die Veranstalter pers®nlich fiilr da Projekt zu motivieren,
und zwar durch Hinweise auf das unharmonisierte Verhidltnis von
praxisferner Lehre und eigener Berufssituation, aber auch auf die
von den Studenten artikulierten Lernprobleme und ihren Wunsch,
mehr von der Berufspraxis zu erfahren. ﬁanach wurde: das Projekt
als konkreter Ausfilhrungsplan vorgeschlagen.

Wie erwartet wandte man sich in den verschiedenen Sitzungen vor-
nehmlich den organisatorischen Fragen zu. Der vorgeschlagene Ter-
minplan wurde eingehend untersucht und rasch fir "undurchfiihrbar"
erkldrt. Unsere Auffangstrategie war jedoch insoweit erfolgreich,
als hieraus nicht eine generelle Ablehnung des Projekts resultier-
te, sondern in Identifikation mit der scheinbar nur organisatori-
schen Problematik ein eifriges Herumbasteln an den Projektdetails
anhob., Ihre grundlegende Abwehrhaltung ggen die ungewohnten An-
spriiche artikulierten die Veranstalter dabei in zahlreichen "Be-
denken", ohne indes das Projekt als solches offen in Frage zu

stellen.



Klassifiziert man diese Bedenken nach den ihnen zu Grunde lie-
genden Abwehrmechanismen, so dominiert eindeutig der der Projek-
tion der eigenen fngste auf die Studenten, etwa wenn das Arbeits-
material als zu theoretisch und angesichts seines auBerfachlichen
Charakters als zu arbeitsaufwendig charakterisiert wird."Die
Mehrzahl der Studenten werden das Projekt {lberhaupt ablehnen".
"Eine Diskussion liber auch noch auBerfachliche Dinge wird erst

gar nicht in Gang kommen". "Man sollte keinen Zwang auf die Studen-
ten ausiiben"(!).

Eine andere Art der Abwehr &duBert sich in dem Vorschlag,. statt
eines Industriebetriebes -ein PhysikgroBlabor - gleich bekrdftigt
durch ein konkretes Beispiel - zu besichtigen, oder in der

Skepsis gegeniiber der Ausweitung der Berufsperspektive auf andere
als den Physikerberuf, oder auch in der Befiirchtung, daf hierbeil
moralische (und damit nicht "ocbjektive") Wertungen ins Spiel kimen.
Hier wird der Wunsch nach Riickzug in die anheimelnde "wertfreie"
Welt eines .Physiklabors deutlich, der modglicherweise (im Sinne

der Bilrmann'schen Fluchthypothese) durch eine grundlegende Angst
vor allen "auBerfachlichen Dingen" bestimmt wird.

Abwehr liegt auch dem (schlieBlich erfolgreichen) Versuch zugrun-
de, das problematische Projekt in einen "Zwizhenblock" auszu-
lagern und an "interessierte Hochschullehrer" zu delegieren.

Auf diese Weise gelingt es, die auBerfachliche Stdrung und mit
ihr zugleich die daran interessierten Kollegen zu isolieren.

Solche Abwehrtechniken haben lange Zeit die Bemtlhungen verhindert,
soziale Dimensionen ins Fachstudium einzufilhren. Gleichzeitig
wirken sie sozialisierend im Sinne einer Festlegung der fachspe-
zifischen Anpassungsnormen fiir die Studenten; denn durch die Ein-
schrinkung auf fachimmanente "objektive Fakten" verliert in der
Lernerfahrung der Studenten die soziale Dimension ihrer Tdtigkeit
zunehmend an Bedeutung.
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Das Ergebnis der Gespriiche war insgesamt eine zwar erfolgreiche
Abwehr der Veranstalter, das Projekt selber durchfiihren zu miis-
sen, dies allerdings um den Preis des Zugestindnisses eines ein=
geschridnkten Erprobungsprogramms. Hierin sollten solche
Tutoriumsgruppen einbezogen werden, die sich mehrheitlich

fiir die Erprobung bereit fanden, filr die sie dann aber in ihrer
Gesamtheit wverbindlich war. Damit war zwar eine wichtige Voraus-
setzung unserers Projektes,n&mlich desserl vollstindige Inte-
gration in den obligatorischen Studiengang,nur partiell er-
fiillt; doch erschien uns die zumindest interne Verbindlichkeit
des Projekt innerhalb der beiden Tutorengruppen, deren insge-
samt 25 Mitglieder sich mehrheitlich fiir eine Teilnahme ent-
schieden hatten, als ausreichende Basis filir eine erste Bewidhrungs-
probe unserer Konzeption.

6. Erste Erprobungserfahrungen

6.1. Das_Kompromifprogramm

Unter Berticksichtigung aller Bedingungen, die sich durch die
Einwidnde der Veranstalter des Integrierten Kurses ergaben, wur-
de filr die Erprobung die urspringliche Projektkonzeption in
folgender Weise verkiirzt: Zun#chst sollten in einer halbstiin-
digen Gruppensitzung die Studenten von den Projektgruppenmit-
gliedern lUber Aufbau und Zweck des Projektes informiert und

filr zur Vorbereitung der Betriebsbesichtigung fiir Kurzreferate
zu folgenden Themen gewonnen werden: 1, Akkordarbeit, 2. Fachar-
belt, 3. Ingenieurarbeit, 4. Hetriebshierarchie, 5. Interessen-
vertretung, 6. Betriebsmaterialien.

Nach viertigiger Vorbereitungszeit auf der Basis der von uns zu-
sammengestellten Materialpakete socllten innerhalb einer Doppel-
stunde die Kurzreferate gehalten und in Hinblick auf die Erstel-
lung eines Fragen- und eines Beobachtungskatalogs fiir die Betriebs
besichtigung ausgewertet werden: Der Fragenkatalog sollte offiziell
der Betriebsleitung vorgelegt werden, der Beobachtungskatalog dem-
gegeniiber lediglich den Studenten als Hilfe bei der Besichtigung
dienen.



Die Betriebsbesichtigung - drei Tage danach - stand im wesent-
lichen unter der Leitung des Betriebes. Sie bildete den eigent-
lichen Kern des verkiirzten KompromiBprogramms, weshalb die
Weigerung der Veranstalter, fiir ihre Nachbereitung wenigstens
eine Stunde Zeit zur Verfligung zu stellen, die Erprobung noch-
mals gefdhrdete. Indes ldste sich dieses Problem in unerwarte-
ter Weise von selbst (s.u.).

In der halbstilndigen Einfilhrungssitzung waren gespannte Er-
wartung einerseits und reservierte Skepsis andererseits zu be-
obachten. Im gangen verhielten sich die Studenten regzeptiv,
jedoch nicht ablehnend: Selbst hatten sie keine Fragen zu den
Darlegungen, antworteten jedoch auf Fragen rasch und viel-
stimmig. Ein auffidlliges Engagement zeigte sich bei der Vertei-
lung der 6 Referatethemen: Sie waren innerhalb wvon 2 Minuten
verteilt.

Obwohl unter Zeitdruck wurden in der eigentlichen Vorberei-
tungssitzung fiir die Betriebsbesichtigung die Richtzeiten filr
alle Referate ( ca. 5 Minuten) iilberzogen: Die Themen wurden
allgemein als schwierig eingestuft und bemingelt, daB zu wenig
Vorbereitungszeit zur Verfligung stand, um das Material aufzuar-
beiten. Die Referate selbst konnten z.T. nur unvollstdndig wie-
dergegeben werden, da "die Nachfolgenden auch noch etwas zu sa-
gen" hdtten. Die Diskussion wurde einstimmig auf die Erarbei-
tungsphase fiir Frage- und Beobachtungskatalog verlegt, um Zeit

fiir das Referat zu gewinnen.

Bemiingelt wurde im einzelnen, daB filr die Literaturarbeit die
Akzente nicht scharf genug gesetzt seien, daB bei der Arbeits-
platzbeschreibung fiir die Akkordarbeit ein Beispiel fiir einen
Schichtverlauf fehle, daB die Ausziige von Burisch und Claessens
u.a. zur Betriebshierarchie zu hoch seien und daf der Hortleder-

Text zur Interessenvertretung zu formal sei.
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Weitgehend selbsténdig wurden anschliefend der Frage- und der
Beobachtungskatalog erstellt. Dies wie auch das freiwillige
tlberziehen der Doppelstunde um weitere 20 Minuten zeigt, wie
weitgehend sich die Referenten mit den Inhalten ihrer Referate
identifizierten und die Gruppe auf die Intentionen des Projekts
eingegangen war, Angesichts der Probleme, wie sie bei den
Veranstaltern sichtbar wurden, ist dies zweifellos als Erfolg

zu werten, zumal der Schwerpunkt der Gruppendiskussion weitgehend
auf der vom Projekt angestrebten Seite lag. Dementsprechend
dominierte im Fragenkatalog das Interesse an den sozialen Ver-
hdltnissen im Betrieb:: )

1. Fragen zur Betriebsstruktur:

Prozentuale Aufteilung der Beschdftigten in Arbeiter-Angestellte,
Minner-Frauen, Angelernte-Facharbeiter/ Zusammenhang zwischen
Betriebsleitung und "Besitzer"/ Gewerkschaftlicher Organisa-
tionsgrad bei den Arbeitnehmern/ Aufgaben und Mdglichkeiten des
Betriebsrates bei Konflikten/ Lohn- bzw. Gehaltsfestsetzungen,
Akkordzeiten/ Wie werden Lehrlinge ausgebildet? Fiir welche Be-
rufe?/ Hat es einen Aus- bzw. Abbau der Lehrstellen gegeben?/
Entstehen Probleme bei der Beschiftigung von Gastarbeitern?/ Gibt
es ein Pridmiensystem fiir Verbesserungsvorschlige?/ Welche Sozial-
leistungen gibt es im Betrieb (z.B. Werksarzt, Betriebssport,
Kantine, Altersversorgung etc)?/ Welcher Anteil der Gewinne wird
wieder investiert?

2. Fragen zu Arbeitsplitzen:

Gibt es einen Refa-Mann?/ Wie werden Akkordarbeiten festgesetzt?/
Anteil von Minnern und Frauen in der Akkordarbeit/ Altersstruktur
der Akkordarbeiter/ Gibt es Schichtarbeit?/ Hat es in der Akkord-
bzw, Schichtarbeit Konflikte gegeben?/ Fluktuation im Akkord-
bereich und allgemein/ Wie groB ist der Anteil an Facharbeitern?/
Wieviel Ingenieure bzw. Techniker gibt es im Betrieb?/ Welche
Fachrichtung haben die Ingenieure bzw. Techniker?/ Gibt es be-
triebliche FortbildungsmaBnahmen?/ Welche Aufstiegsmdglichkeiten
gibt es im Betrieb?/ In welchem Umfang werden physikalische Er-
kenntnisse an den Arbeitsplétzen benttigt?/ Wie werden wissen-
schaftliche Erkenntnisse in die Produktion eingebracht?/ Gibt

es eine Forschungs- bzw. eine Entwicklungsabteilung?

Im Mittelpunkt des Beobachtungskatalogs stand der konkrete Ar-
beitsprozeB:

Konkrete Formen sozialer Abh#ngigkeit/ Konfliktpunkte und -Situa-
tionen/ Arbeitshaltung der Akkordarbeiter/ Ruhepausen von Fach-



arbeitern/ Kommunikation im ArbeitsprozeB/ Organisation und
Gestaltung der Produktionsarbeit/ Arbeitsplatzunterschiede
hinsichtlich Kleidung, Mdbel, Klima, Li&rm/ Unterschiedliche
Kantinenversorgung und Kloausstattung/ Verhiltnis Betriebsrat-
Betriebsleitung.

6.3. Die Betriebsbesichtigung

Im Laufe der eineinhalbstiindigen Betriebsbesichtigung war eben-
falls ein fehlender Hang zu technischen Fragen auffdllig: Wihrend
die Fihrer bemilht waren, rasch durch den Betrieb zu kommen und
die Studenten nur zu kurzen Erklirungsaufenthalten um sich zu
scharen, zerstreuten sich diese und versuchten, mit den Arbei-
tern ins Gesprdch zu kommen. Dabei wurden Fragen im Sinne des
Katalogs gestellt, die von den Arbeitern bereitwillig beantwor-
tet wurden: Zu den Arbeitsbedingungen (die Belegschaft besteht
hauptsichlich aus angelernten Facharbeitern), zu Klima und
Lautstidrke, Sicherheit im Betrieb, zur Kommunikation mit Ausl&n-
dern (12 % der Belegschaft), zum Akkord- und Primiensystem sowie
zum Verhdltnis wvon Arbeitern und Ingenieuren, denen in diesem
Betrieb neben der Laborarbeit sowohl die Kontrolle aller tech-
nischen Abteilungen wie auch die Beschaffung von Maschinen ob-
liegt.

Wihrend der abschlieBenden Diskussion des Fragenkatalogs mit
den leitenden Direktoren und dem Betriebsrat in der Werkskan-
tine erfuhren wir ein praktisches Beispiel fiir die Gestaltung
von Arbeitspldtzen und Erholungsbereichen (Kantine) durch den
Betrieb: Abgesehen davon, daB die Arbeiter im {brigen Teil der
Kantine wdhrend unserer Diskussion zu Mittag aBen, muBten sie
auch den Lirm der arbeitenden Maschinen-ertragen, die - durch
PrefBpappwdnde von der Kantine getrennt - {lber die Mittagspause
hindurehliefen und die so laut waren, daB der Lirm sogar

die Verstdndigung in der Diskussion behinderte.

Mit dem Verlassen des Werksgelindes war die Diskussion keines-
wegs zu Ende. Angeregt durch das Erlebte wurden in spontanen



Diskussionsgruppen der Studenten die gewonnenen Eindriicke aus-
getauscht und ausgewertet. Auch hier zeigt sich in der unmittel-
baren Betroffenheit der Studenten ein unerwarteter Erfolg des
Projekts. An die Stelle der waehrmechanismen, die wir bei den
fortgeschrittenen Physikstudenten (Tutoren!) und Hochschullehrern
der Physik erlebt hatten, trat hier betroffenes Engagement in-
folge persdnlicher sozialer Erfahrung.

6.4, Die Bilang

Es konnte daher nicht verwundern, da8 die beiden Gruppen von
sich aus - und zwar gleich einen Tag nach der Betriebsbesichti-
gung - die MOglichkeit der Nachbereitung aufgriffen. Ohne
nennenswerte Beteiligung der Gruppenleiter beritihrte die von

den Studenten selbst strukturierte Diskussion in ca. einer

3/Y4 Stunde drei Hauptbereiche: den Betrieb, die eigenei Er-
kenntnisse und schlieBlich das Projekt selbst.

Zum Betrieb wurde festgestellt, daB der Betriebsrat - échon weil
von der Arbeit freigestellt - privilegiert ist und dadurch eine
ambivalente Rolle spielt. Nicht nur, daB er "die'Kollegen"
gegenilber der Betriebsleitung vertritt, sondern er identifiziert
sich auch in gewisser Weise mit dem Betrieb und fingt z.B.
Konflikte schon auf "frilher Ebene" ab. Diese Rolle wurde auch
verallgemeinernd bei den Interessenvertretungen ilberhaupt (z.B.
Gewerkschaften) gesehen.

Die Diplom-Studenten konnten hier i{iber die Méglichkeiten der
Vertretung ihrer spiteren Berufsintefessen diskutieren und de-
ren Grenzen abstecken. Die Problematik, die ihnen spiter als ge-
hobene Angestellte eines Unternehmens begegnen wird, wurde am
Beispiel Betriebsrat artikuliert: Die Ambivalenz von betriebli-
chen und Arbeitnehmerinteressen, das tber- bzw. Unterordnungs-
verhiltnis von 8konomischen, fachlich-technischen und sozialen



Bedingungen wvon Produktion, die Wechselbeziehung von sozialer
Rolle und BewuBtsein. Dariiber hinaus fanden sie das "Ende
ihrer kreativen Forschertitigkeit in einer geistlosen Akkord-
arbeit" wieder.

Die Lehrerstudenten lernten im Rahmen der Besichtigung wesent-
liche Merkmale der Berufsfelder jener Arbeiter kennen, die sie
einmal als Schiller am Fach Physik ausbilden werden. Sie folger-
ten hieraus, daB die Lehrpline diesen Erfahrungen gemiB geformt
werden miiften, um die Schiiler nicht nur zur Auseiﬁanderéetzung
mit wissenschaftlich-technischen Sachverhaiten, sondern auch mit
deren sozialen Rahmenbedingungen und Folgen zu befdhigen. Zu-
gleich erkannten sie, wie wenig sie an der Universitdt auf ihren
Beruf hin ausgebildet werden.

Zweifellos hat sich die Betriebsbesichtigung damit positiv auf
die Sensibilisierung der Physik-Studenten filir ihre soziale
(Berufs-)Umwelt ausgewirkt. Die soziale Abgeschlossenheit ihres
Studiums konnte zumindest punktuell durchbrochen werden, auch
wenn man sich liber die ldngerfristigen Auswirkungen eines der-
artigen Lichtblicks sicherlich keinerlei Illusionen hingeben
darf. Dies schien auch den Studenten klar zu sein, denn sie
forderten abschlieBend, derartigen auf die Praxis gerichteten Er-
gdnzungen ihres Studiums zukiinftig einen gewichtigeren Anteil
an der Ausbildung zu geben. Zugleich kritisierten sie, daB das
Projekt "Physik und Industriearbeit" auch in seiner verkiirzten
Form nicht nur bloB Fragen, sondern auch Antworten und Alterna-
tiven hitte bereithalten miissen. :
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1. Fachidentitdt und Bildungsparzellierung

1.1 Das Erkenntnisinteresss

Auch wenn es gutmeinende Pidagogen nicht wahrhaben wollen: Was
Bildung ist,mift sich bei uns immer noch an der Universitdt.
Eindevtiger MaBstab filir das ven Individuen, Gruppen oder ganzen
Gesellschaften erreichte Bildungs-"Niveau" ist nach wie

vor dessen Abstand zum akademischer Wissen. Das zeigt sich bei-
spielsweise in vertikalisierten Schultypenbezeichnungen wie Volks-—
schule, Mittelschule, Gberschule und Hochsctule (mit entsprechend
abgestufter Lehrerbesoldung) ebenso wie in den hierauf abge-
stimmten Laufbahngruppen der Beamten. Ein besonderes Kennzeichen
der eindimensionalen Vertikalitdt des Bildungsbegriffs ist indes
sein weitgehend quantitativer Bedeutungsgehalt: Schiiler, Schul-
typen und Bildungssysteme messen einander primir nach der "Hthe"
der erreichten Bildung, der Kampf geht in erster Linie um "mehr"
oder "weniger" Bildung. Dabei ist jedem fraglos klar, was hier-
bei "viel" oder "wenig" heiBt: Ganz unten steht das "Vslk), ganz
oben der Professor, und zwischen beiden gibt es eine geradlinige
Verbindung: Das Bildungsniveau.

Dies ist um so erstaunlicher, als es mit der zunehmenden Ent-
wicklung und Ausweitung der akademischen Disziplinen kaum noch eine
Einheitlichkeit auf dem obersten Niveau dieser Verbindung gibt.

Die Universitdt ist l#@ngst nicht mehr universal, die Disziplinen neh-
men kaum noch voneinander Kenntnis, ihre Gegenstidnde, Ziele, Denk-
und Arbeitsformen entwickeln sich zunehmend auseinander. Der Pro-
fessor ist nicht mehr Geleshrter schlechthin, sondern nurmehr
Spezialist, ein professicneller Winkelforscher, der auch nicht an-
ndhernd noch das ganze akademische Geb#ude Uberschaut. Diese
Situation Ubertrdgt sich zunehmend iber die Bildungsleiter nach
"unten": Die auf der Universit#t ausgebildeten Lehrer iliberschauen
nur noch héchstens 2 oder 3 Fdcher, der Altphilologe kann nicht
rechnen und Zer Mathematiker kein Latein. Die Oberstufenschiiler
spezialisieren sich in einem universit#dts#hnlichen Kurssystem, auf
der Mittelstufe regieren die Ficher und wachen eifersiichtig iber
ihre Zustdndigkeitsbereiche, und selbst die Grundschule orientiert
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die Schiiler neuerdings "prop#deutisch" auf die akademischen Diszi-
plinen.

Dem entspricht die Organisation der Lehrer aller Schularten nicht
nur nach ihrem Stand, sondern auch nach ihrem jeweiligen (Haupt-)
Fach. Den wissenschaftlichen Gesellschaften der Hochschullehrer
entsprechen die Berufsverbidnde der Fachlehrer auf der Oberschul-
ebene, Dazwischen haben sich gewissermafBen als Transmissionsriemen
in den lstzten Jahren zahlreiche Fachdidaktikerverbinde konstituiert,
die - in der Regel unmittelbar den entsprechenden wissenschaftlichen
Fachverbinden angegliedert - die theoretisch-didaktische Filhrer-
schaft hinsichtlich des gymnasialen Fachunterrichts beanspruchen.
Der damit erdffnete dirckte Zugriff der Fachwissenschaften auf den
Fachunterricht der "HSheren" Schule verlédngert sich durch die Einbe-
ziehung decr Haupt- und Realschullehrerausbildung in die Universi-
tdten bei gleichzeitiger Akademisierung ihrer Fachausbildung mehr
und mehr auch in die "unteren" Bildungsebenen. Folgerichtig haben
sich auch hier hereits erste Fachdidaktikerverbinde (wie die "Ge-~
sellschaft fiir die Didaktik der Physik und Chemie") gebildet, die
ihrerseits nun schon wieder die Differenzierung der Grundschul-
lehrerausbildung und -t&dtigkeit nach fachlichen Schwerpunkten vorbe-
reiten.

Es ist alsc lé#ngst nicht mehr eine am Ideal der Universalitit
orientierte Universitdt, die sich, vermittelt iiber die allgemeine
Pddagogik und Didaktik, im Allgemeinbildungsanspruch der Gymnasien
widerspiegelt. Vielmehr greifen die untereinander weitgehend ver-
bindungslos gewordenen Einzeldisziplinen der Hochschule unter weit-
Zehander Umgehung der mSglicherweise noch integrierend wirkenden
Erziehungswissenschaft immer direkter und tiefer in die Schule
hinein und sichern hier mittels einer immer fachspezifischeren
Lehrerausbildung einerseits und fiber die Hierarchie der entsprechen-
den Fachverbinde als orpganisatorisches Steuerungsinstrument anderer-
seits ihre angestammten Reservate. 4n die Stelle pddagcgischer
Ideale ist dis anarchische Konkurrenz der Fachvertreter getreten,
der Kampf um die Bildungsinhalte ist weitgehend ein Kampf um fach-
liche Stundenanteile geworden, das Bildungssystemr zerf#llt bis in
seine untersten Ebenen hinein in un*ereinander zunehmend unver-
vertundene EinflufBlbereiche, ianerhalt derer nur die jeweils zu-
sténdigen Disziplinen und sonst niemand etwas zu sagen haben.
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Kurz: Das Bildungssystem sinkt zunehmend zu einem bloBen Kolonial-
gebiet der Universitidt herab, zersplittert unter dem Ansturm der
Sonderinteressen akademischer Einzeldisziplinen - und die Fachdi-

daktiker sind deren Kulonisatoren 1-.

Diese Entwicklung kann nicht ohne Folgen flr das allgemeine Bil-
dungsversténdnis bleiben. An die Stelle allgemein verbindlicher
Bildungsziele miissen mehr und mehr fachspezifische Sonderziele
treten, das angestrebte Persdnlichkeitsbild des Schiilers zerfdllt
zunehmend in unverbunden nebeneinanderstehende Perstnlichkeitsaspek-
te. Diese Parzellierung der blirgerlichen Persdnlichkeitsfiktion in
die babylonische Vielfalt kolonialer Fachfiktionen ist als Anti-
these zum Mindigkeits- oder gar Allseitigkeitskonstrukt der Péda-
gogik bislang noch recht unzurechend ausgeleuchtet worden. Insbe-
sondere fehlt es an smpirischen Arbeiten in dieser Richtung, die
zuallererst an der Front dieser Entwicklung, der Fachlehrerausbil-
dung, anzusetzen hitten. Zwar gibt es eine Reihe von Arbeiten iber
die Hochschulsozialisation von Lelrerstudenten 2}, und von daher
weiB man immerhin schon, da8 diese Sozialisation prim#r eine Fach-
sozialisation ist. Doch welche fachspezifischen Vorstellungen die
angehenden Learer als unfreiwillige Bannertr#ger der zukiinftigen
Fachkolonisation der Schule im Rahmen dieser ihrer Fachsozialisation
entwickeln, dariiber gibt es unseres Wissens keine empirisch ver-
gleichenden Erhebungen.

1) Rainer Brimer: Wie die Fachdidaktik die Allgemeinbildung koloniali-
siert. pad.extra H7/8 1978, S. 77ff.

2) Einen einfiihrenden Uberblick iiber die bis 1973 publizierten
Untersuchurigen zur Hochschul- und Fachsozialisation der Lehrer-
studenten und zum Berufsverstindnis der Lehrer gibt Dagmar Hinsel.
Weiterfithrende Arbeiten insbesondere zur Fachspezifit#dt der Hoch-
schul- und Berufssozialisation sind danach u.a. von Frech, Reiss und
Rirmann vorgelegt worden.

Dagmar Hinsel: Die Anpassung des Lehrers. Weinheim 1975

H.W. Frech: Berufsvorbereitung und Fachsozialisation von Gymnasial-
lehrern (Studien und Berichte des Max-Plank Instituts fiir Bildungs-
forschung,Band 34 A). Berlin 1976.

Veronika Reiss, Fachspezifische Sozialisation in der Ausbildung von
Gymnasiall ehrem mit naturwissenschaftlichen Unterrichtsfichern.

Neue Sammlung H 4/1975, S. 298 ff,

Jorg Birmann: Der "typische Naturwissenschaftler" - ein inteiligenter
Versager? Die Deutsche Schule H5/1979, S. 273 ff.
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Um zu erfahren, wie weit das fachliche KolonisationsbewuBtsein an den
Stdtter seiner Genese, der universitiren Lehrerausbildung, bereits
entwickelt ist und in welcher Form es sich im didaktischen BewufBt-
sein der zu«linftigen Lehrer nieders-hl#dgt, haben wir in Marburg

162 Lehrerstudenten auf ihre Bildungszielvorstellungen hin befragt.
War dabei unser Hauptaugenmerk zun#dchst primér auf die naturwissen-
schaftlichen Student®n gerichtet, deren Fachorientierung beskannt-
lich besonders ausgeprdgt ist 3 , 80 gewann im Laufe der Unter-
suchung jedoch zunehmend der eigentlich nur els Illustration ge-
dachte Vergleich mit anderen Féchern an Bedeutung. Die folgende
Darstellung der wesentlichen gquantitativen und qualitativen Irgeb-
nisse der Befragung verzichtet gar vdllig auf eine gesonderte
Heraushebung der Naturwissenschaftsstudenten, zumal es dem Leser
ein leichtes ist, den Riickbezug auf die Naturwissenschaften immer
wieder herzustellen.

Wichtiger erschien ez uns demgegeniiber, in der Ergsbnisdarstellung
die in diesem AusmaB nicht erwartete Zusammenhangslosigkeit der
factspezifischen Bildungszielveorstellungen herauszuarbeiten. Offen-
bar zeichnen =ich nicht nar die zukiinftigen Naturwissenschafts-
lehrer, sondern auch ihre Kommilitionen der anderen Ficher durch das
Fehlen eines MindestmaBes an bildungsintegrativer Vorstellungs-
kraft aus. Thre zuklinftige Tdtigkeit stellt sich ihnen weitgehend
nur als Verwirklichung ihrer Fachidentitdt mit anderen Mitteln dar.

Hieran scheint selbst die Studentenbewegung nichts ge#dndert zu haben.
Le=diglich die FachidentitZten als solche heben durch sie mehr oder
weniger e inschneidende Modifikationen erfahren. Der Versuch, diese
Fachidentit&ten, wie sie sich in den geduBerten Bildungszislvor-
stellungen widerspiegeln, auf den Begriff zu bringen, bestimmt die
folgende Ergebnisdarstellung unserer Befragung. Auch wenn diese
Ergebnisse infolge ihrer durch die spezielle Marburger Situation
gegebenen Besonderheiten nicht vollsténdig verallgemeinerbar sein
diirfter, geben sie doch wenigstens einen grunds#tzlichen Einblick

in desn Stand der Dinge.

3) Vgl. hierzu etwa Blirmann 1979 (Anm, 2).
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1.2 Die Befragung

Angesichts der Vielzahl der in den 70er Jahren vertffentlichten
' Untersuchungen iber das politisch-pddagogische RewuBtsein von
Lehrer (-Studenten) fi11t das geringe Interesse auf, das dabei den
Bildungszielvorstellungen der Refragten gewidmet wird 4).
Speziell eine womiiglich vergleichende Analyse fachbezogener Ril-
dungsintentionen ist uns aus nsuerer Zeit nicht bekanat. Insofern
kam unserer Erhebung ein gewisser Pilstcharakter zu, was uns
dazu veranlasste, eine mdglichst offene Form der Refragung zu
wihlen.

Der dementsprechende Verzicht auf den Einsatz eines differenzierten
Fragebogens hat liberdies den Vorteil, daB unbedachte Einschri@nkungen
des mdglichen Antwortspektrums (etwa durch Vorgabe von Rating- Skalen
sowie durch Beeinflussungen, die aus der Abfolge der Fragen resultie-
ren)vermieden werden konnten. Stattdessen wurde den Probanden ledig-
lich eine einzige Frage vorgelegt, die sie im Sinne eines "Brain-
Storming-Tests" zu beantworten hatten. Die bei dieser Befragungs-
art zu erwartende recht hohe Allgemeinheit der Antworten schien

uns aber in Hinblick auf das Untersuchungsziel weitaus eher ver-
tretbar als eine Vorwegeingrenzung der Antworten durch differenzier-
tere Befragungsformen. Die Strukturierung des Antwortfeldes durch
ein geeignetes Kategoriensystem ist in diesem Falle die Aufgabe

der nachtrdglichen inhaltsanalytischen Auswertung der Antworttexte.

Den beteiligten Studenten wurde dementsprechend chne Jjede Einstim-
mung auf Thema und Ziel der Untersuchung folgende Frage vorgelegt:

"Welche Ziele wollen Sie perstnlich in der Schule in dem Unterrichts-
fach verfolgen, das Sie als Thr Hauptfach verstehen?". BErlHdutert
wurde diese Frage lediglich mit dem Hinweis, daf damit nicht nach

den Zielen des entaprechenden Hochschulstudiums und auch nicht nach
den staatlicherseits in Form von Lehrplédnen u.Hi., vorgeschriebenen

4)Eine fusnahme bildet in dieser Hinsicht die Arbeit von Michael von

FEngelhardt: Qualifikstion und Selektion in der Schule - p#dagogische
Arbeitsorientierungen und gesellschaftliches BewuBtsein von
Lehrern. Zeitschrift fiir Soziologie H 2/1979.
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Unterrichtszielen, sondern nachden Je perstnlichen Vorstellungen
der Teilnehmer gefragt sei. Hinsichtlich der Form der innerhalb von
5 Minuten schriftlich niederzulegenden Antworten wurden keine Vor-
gaben gemacht.

Befragt wurden die Teilnehmer zweier Seminare, die im Rahmen des
erziehungswissenschaftlicken Teils des Lehrerstudiums der Universitét
Marburg im Wintersemester 1977/78 bzw. 1978/79 stattfanden. Wenn
auch die Gruppe der Seminarteilnehmer durch ihr Interesse an den
angeklindigten Seminarthemen "Naturwissenschaft und Schule" und
"Einfihrung in die Bildungssoziologie fiir Lehrerstudenten" sicher
keine reine Zufallsstichprobe der Marburger Lehrerstudenten dar-
stellte, so dlirfte sich der EinfluB dieses inhaltlichen Interesses
Jjedoch in Grenzen gehalten haben. Denn das vermutlich weitaus be-
stimmendere Teilnahmemotiv der Studenten war in beiden Fidllen ein
formales, boten ihnen die Seminare doch die Mdéglichkeit des
Scheinerwerbs in einem seltener angehotenen Pflichtbereich des er-
ziehungswissenschaftlichen Begleitstudiums. Dariiberhinaus wurde

die Befragung Jjeweils zu Beginn der ersten Seminarsitzung noch vor
der organisatorischen und inheltlichen Seminarvorbesprechung durch-
gefiihrt, um eine zus#dtzliche Beeinflussung durch am Seminarthema
orientierte Diskussimenzu vermeiden. Schlieflich wurden alle Stu-
denten, die wihrend ihres Studiums schon einmal ein Seminar der
Veranstalter besucht hatten, gebeten, an der Befragung nicht teil-

zunehmen 5).

5) Da B die sehr unterschiedlichen Themen tats#ichlich keinen allzu
weitgreifenden FinfluB auf die Teilnehmerselektionen hatten, geht
u.a. daraus hervor, daf die beiden Teilbefragungen vom WS 77/78
uné WS 78/79 zu so libereinstimmenden Ergebnissen fiihrten, daB im
folgenden auf eine getrennte Auswertung verzichtet werden kann.
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Die iibrigbleibenden 162 Befragungsteilnehmer verteilten sich wie
folgt auf die Fécher:

Tab.1: Fdcherverteilung der Teilnehmer und Antwortaussagen
Fach Teilnehmer Aussagenzahl
Zahl pro Teilnehmer

Mathematik 22 b4,h
Physik/Chemie 28 4,7
Biologie 22 5,9
Deutsch 20 6,1

mod. Fremdspr. 24 5,7
Politik/Gesch, 13 4,8

Sport 33 715

Gesamt 162 547

Nach Auftrennung der zumeist assoziativ-stichwortartig notierten
Antworten der befragten Studenten in Einzelaussagen konnten insge-
samt 929 lesbare Zielnennungen in die Auswertung einbezozen werden.
Damit benannte Jjeder Lehrerstudent innerhalb der filir seine Antwort
zur Verfiigung stehenden 5 Minuten durchschnittlich 5,7 ihm wichtig
erscheinende Unterrichtsziele. Daf sich die Mathematiker zusammen
mit den exaktenNaturwissenschaftlern dabei besonders wortkarg gaben
(durchschnittlich 4,6 Nennungen), verwundert ebensowenig wie die
péddagogische Beredsamkeit der Deutsch- und Fremdsprachenlehrer
(durchschnittlich 5,9 Nennungen). Auffdllig war jedoch die pddago-
gische Zurilickhaltung der Sozialwissenschaftler wie andererseits
auch die Uberfiille von Bildungszielvorstellungen bei den Sportlern.
Die naheliegende Interpretation, daB sich in den mittleren Antwort-
quoten die fachspezifische Ausprégung des Bewufitseins, Lehrer zu
werden, unter den Studenten widerspiegelt, 1HB8t sich vermutlich
nicht voll durchhalten.
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2 Die guantitative Auswertung: Das Fach ist Trumpf

2.1 Fachspezifische Zielschwerpunkte

Das sich in den Antworten manifestierende didaktische (Unter-)Be-
wuftsein der Lehrerstudenten galt es nun,entsprechend der in der
Einleitung aufgeworfenen Fragestellung inhaltsanalytisch daraufhin
auszuleuchten, welches Verhdltnis hierin piddagogisch orientierte

und legitimierte Bildungsideale einerseits und fachkoloniale Sonder-
ziele andererseits eingegangen sind. Einen orientierenden Uberblick
dariiber geben die Ergebnisse einer quantitativen Inhaltsanalyse,

der ein 17 Kategorien umfassendes Klassifizierungssytem zu Grunde
gelegt wurde (vgl. Tabelle 2).

Geordnet sind diese Kategorien nach 4 groBen Inhaltsbereichen, was
eine Gegeniiberstellung fachimmanenter Bildungsziele (Bereich I) mit
Unterrichtszielen ermdglicht, die entweder mehr dem klassischen
Bildungsideal des autonomen (biirgerlichen) Individuums (Bereick II)
oder mehr dem bildungsreformerischen Konzepf des gesellschaftlichen
Bezugs (Bereich III) verpflichtet sind. Gilt es dem klassischen
Bildungsideal folgend, die geistigen und seelischen Krédfte des

autonomen Individuums durch gelehrte Bildung zu entwickeln, so steht
im Mittelpunkt der reformerischen Bildungsbemiihungen die Einbindung
des Fachwissens in abstrakt-gesellschaftliche Zusammenhénge mit

dem Ziel, den Echiilern das Zurechtfinden in der’modernen Welt”zu
erleichtern. Unterrichtsziele, die demgegeniiber auf die schulische
Auseinandersetzung mit Problemen im konkreten Lebens- und Sozial-
bereich der Schiiler bzw. der spidteren Erwachsenen ausgerichtet
sind, wurden in einem IV. Zielbereich zusammengefafBt. Sie représen-
tieren eine Bildungskonzeption, die weder in einer abstrakten Ge-
sellschaftlichkeit noch in einem idealisierten Individuum, sondern
(zumindest im Prinzip) im Bezug auf das soziale Subjekt Schiiler ihren
konzeptionellen Ausgangspunkt sucht ‘. -

6) Zusdtzlich zu dieser "didaktischen" Klassifikation wurde eine
zweite FEinordnung der Unterrichtsziele nach ihrem Lernzielniveau
vorgenommen. In Anlehnung an die Einstufung der Bloomschen Lern-
zieltaxonomien wurden die Ziele dabei nach Kenntnissen, Fahigkeiten
und Fertigkeiten, kognitiven Einstellungen und sonstigen Einstel-
lungen und Haltungen differenziert, wobei die Kenntnisse und
Feytigkeiten sté@rker als reproduktive Lernziele und die Einstellungen
und Haltungen als handlungsorientierte Ziele aufgefafBt werden,



Tabelle 2 : Thematische Verteilung der Bildungszielnennungen ( in Frezen=)

Thematischer Bereich ggz:it Biologie Mathem Ceutsch | Fremdsor g;éé:ighte Sport Durchschnitt
3 £ Fachimmanente Ziele 45 &0 Lo =z €5 29 23 Ly
{J) Einstellung zum Fach bzw. Fachgegenstand 5 g £ g 4 5 10 7
(T) Grundlagen fiir andere Disziplinen 5 g 14 - = = = 2
(F) Fachliche Fertigkeiten 1 & Z € 25 - 4 &
(8) OGrundkenntnissse und Inhalte des Faches 11 L2 18 28 33 10 8 21
(G) Methode und Denkweise des Faches 23 2 a 13 3 14 3 g
TI. Autonomes Individuum 13 18 30 o9 9 49 Ly 29
(Z) Allg. Fihigkeit zu wiss. Arbeiten 6 2 i s - 2 - 1
(K) Allg. kognitive Fdhigkeiten 2 P e 5 3 P =
(H) Allg. Haltungen und Einstellungen 4 8 4 22 5 44 26 6
(X) Kbrperentwicklung . 5 . = £, = 22 g
III. Gesellschaftsbezug 22 20 & 11 20 13 3 12

I iy el I L e, Skt Tt Los= sl MG WS — s N — e W o | I | e e Trs o=t e o]

(A) Gesellschaft allgemein und Synonyme ot 2 = 4 = 10 3 7
(U) Umwelt 5 B - - - - - =
(P) Politik/Okonomie 1 1 - 2 Y} 5 1 2
(I) FKultur/Ideologie 1 4 1 5 a - y| 3
(W) Wissenschaft u. Technik in gess.Dimension | 4p 5 = Z e 2 ) 3
IV. Soziales Subjekt 20 & 15 12 7 10 25 15
(V) Privater Lebens- und Scozialbereich 1 = - 1 3 - B8 3
(B) Schulisch-berufl. Lebens-u. Sozialbereich a8 2 z 5 1 - 15 é
(L) Unspezifischer Lebens- und Sozialbezug 11 & 13 E 3 10 2 6

- og -
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In Tabelle 2 sind die quantitativen Ergebnisse der Inhaltsanalyse im

Uberblick wiedergegeben. Nach vorweg festgelegten FHchergruppen

getrennt durchgefilhrt, 188t sie zundchst erst einmal eine breite
Vielfalt in den Bildungsvorstellungen der verschiedenen Fachvertre-

ter deutlich werden, werden doch von Fach zu Fach die unterschied-
lichsten Schwerpunkte gesetzt, Eine gemeinsame, etwa fHcheriber-
greifenden pddagogischen Intentionen verpflichtete Struktur eéer
Bildungsvorstellungen der zuklinftigen Gymnasiallehrer 148t sich da-
bei zumindest auf den ersten Blick nicht ausmachen, was allerdings,
jedenfalls auf dieser ersten Stufe der Inhaltsanalyse, noch keines-
wegs ausschlieflen kann, daB sich die verschiedenen, offenbar fach-
spezifischen Bildungsauffassungen nicht doch zu einem sinnvollen
Ganzen zusammenfiligen lieBen.

Die guantitativen Besonderheiten der fachspezifischen Bildungsauf-
fassungen lassen sich recht einfach in einem Vergleich der jeweili-
gen "didaktischen Fachproiile"?) aufzeigen. Als besonders typisch
fiir die Bildungszielvorstellungen der verglichenen Fachgruppen k&nnen
dabei Jeweils diejenigen Zielbereiche betrachtet werden, deren Be-
setzung in besonderem MafBe von dem fiir alle Ficher durchschnitt-
lichen Anteil abweicht, in denen die Fachprofile alsc die relativ
griften Abweichungen vom mittleren Profil aller Fdcher zeigen
(Tabelle 3) ©.

(Fortsetzung der FuBnote 6)

Allerdings erbrachte diese zweite inhaltsanalytische Klassifizierung
50 wenig zusitzliche Einsichten, daB deren Ergebnisse im folgenden
nur am Rande Erwidhnung finden.

7) Die prozentuale Verteilung der Bildungsziele auf die Kategorien
der Inhaltsanalyse wird hier als "didaktisches Profil" des Jeweili-
gen Faches verstanden, das als ganzes Auskunft iiber die inhaltliche

Gewichtung der Bildungszielvorstellungen innerhalb der verglichenen
Fachgruppen gibt.

8) Als spezifische Zielschwerpunkte eines Faches werden Jeweils
diejenigen angesehen, deren fachliche Besetzung die durchschnitt-
liche Abweichung von der mittleren Besetzungsquote um mindestens
das Doppelte Ubersteigt.
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Tabelle 3: Fachspezifische Zielschwerpunkte

Fach Relativ griéfite Profilabweichungen in den Zielbereichen

Physik/ (Z) Fihigkeit zum wissenschaftlichen Arbeiten

Chemie (W) Wissenschaft und Technik in gesellschaftlichen
Dimensionen

(G) Methoden und Denkweisen des Faches

Biologie (U) Umwelt
(S) Inhalte des Faches

Mathematik | (K) Kognitive Fihigkeiten
(T) Grundlagen fiir andere Disziplinen
(L) Unspezifischer Lebens- und Sozialbezug

Deutsch Uberall vergleichsweise durchschnittlich

Fremdsprachen

(F) fachliche Féghigkeiten
(P) Politik, Ukonomie

(I) Kultur, Ideologie

Politik/
Geschichte | (A) Gesellschaft allgemein
(H) Haltung und Einstellungen

Sport {X) Korperentwicklung
(V) Privater Sozialbereich
(B) Beruflicher Sozialbereich

In diesem Vergleich zeigen sich die’exakten Naturwissenschaftler’
ganz auf die Bildungsbedeutsamkeit ihrer Wissenschaft konzentriert,
wollen sie doch vor allem die Methoden und Denkweisen ihres Faches
.Sowie die allgemeine Fihigkeit zum wissenschaftlichen Arbeiten und
dariiberhinaus auch die gesellschaftliche Relevanz ihrer Wissen-
schaft bei den Schiilern verankert sehen. Demgegeniiber betonen ihre
naturwissenschaftlichen Fachkollegen, die "Biologen", statt einer

solchen Metabetrachtungsweise ihrer Wissenschaft besonders den

Bildungswert konkreter, einzelner Fachkenntnisse, die sie in einen
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engen Zusammenhang mit Umweltproblemen stellen. Die "Mathematiker"
hingegen scheinen vor allem die Vermittlung kognitiver F#higkeiten
als ihre Hauptaufgabe zu betrachten, wobei sie anscheinend glauben,
damit sowohl filr andere Wissenschaftsdisziplinen wie auch flir die
Bewtiltigung des Alltags entscheidende Grundlagen zu legen. Die
"Fremdsprachler" wiederum sehen neben der Vermittlung sprachlicher
Fertigkeiten in ihren F#chern offenbar die Mdglichkeit gegeben, Ein-
blicke in die gesellschaftlichen Verh#ltnisse ihrer Bezugslinder zu
geben. Dabei artikulieren sie dieseZielvorstellungen vergleichsweise
detailierter als die "Historiker" und die "Politologen", denen es
eher um die Entwicklung ganz allgemeiner (geistiger) Einstellungen
in Hinblick auf die Gesellschaft geht., Die "Sportler" schlieBlich
betrachten es als Kern ihrer zukiinftigen Lehreraufgabe, die kérper-
liche Entwicklung ihrer Schiller voranzutreiben, wobei sie die Be-
deutung dieser Aufgabe im Gegensatz zu den Vertretern der Gesell-
schaftswissenschaften relativ konkret auf den beruflichen und priva-
ten Sozialbereich der Schillerindividuen beziehen.

Keinerlei nennenswert iiber die mittlere Abweichung vom Durchschnitts-
profil hinausgehende Zielgewichtungen lassen indes die zu-
kiinftigen Deutschlehrer erkennen. Die Verteilung ihrer Bildungsinten-
tionen auf die 17 Zielkategorien entspricht weitgehend der des
Durchschnitts aller Fécher, und so ist es denn auch kein Wunder,

daB eine Ahnlichkeitsanalyse der Fidcherprofile auf der Basis des
quadratgemittelten Profilabstandes 9) (Tabelle 4) Deutsch als das-
Jjenige Fach ausweist, dessen didaktisches Profil zu allen anderen
Profilen die relativ groBten Ahnlichkeiten aufweist,

9) Alg A e itsmaB der Profile kann der mittlere Profilabstand
A

D= _‘—.,'Z,ffl.--v;]z verwendet werden, wobei x und ¥ die relativen

Besetzungszahlen der 17 Inhaltsbereiche der jeweils verglichenen

Fdcher sind.
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Tabelle 4 Quantitativer FHchervergleich
Fach Abstand der didaktischen Profile

Biologie Mathem. Deutsch Fremdspr. Pol./Gesch. Sport
Phys./Chem. 10 8 8 11 11 11
Biologie - 9 6 8 12 14
Mathem. - - 8 11 12 12
Deutsch - - - 7 8 )
Fremdspr. - - - - 13 1
Pol./Gesch. - - - - - 9

Besonders eng scheint der Zielzusammenhang des Deutschunterrichts mit
den auch untereinander relativ profil&hnlichen Fichern Biologie und
Fremdsprachen zu sein, eine FHcherverwandschaft, die im herkdmmlichen
didaktischen Verstdndnis einigermaBen ungewohnt erscheinen muf,
Ehnliches gilt auch fiir die anderen Profilabst#nde, die jedenfalls
keine der gingigen Fdchergruppierungen erkennen lassen,

Damit sind die herkdmmlichen Vorstellungen einer engen Zielverwandt-
schaft etwa der natur- oder kulturwissenschaftlichen F#cher unter-
einander in Frage gestellt 10). Die in der Schulp#dagogik unter-
stellte didaktische Harmonie des Ficherkanons spiegelt sich jeden-
falls nicht in den Gewichten wieder, mit denen die Lehrerstudenten
der verschiedenen Schuldisziplinen die m&glichen Zielkategorien
belegen. Das braucht allerdings nicht zu bedeuten, daB sich die ge-
mdB Tabelle 3 ausgemachten Zielschwerpunkte - die Wissenschafts-
orientierung der exakten und die Umweltorientierung der lebendigen
Naturwissenschaften, das Kopfprimat der Mathematik und das Kérper-
primat des Sports, die gesellschaftliche Wissensvermittlung in den
Fremdsprachen und die gesellschaftliche Einstellungsbildung in Politik

10) Die sich aufdringende Vermutung, daB sich in den Absténden der
didaktischen Profile mdglicherweise die schulische Ficherhierarchie
reproduziert - mit dem Hauptfach Deutsch in der Mitte und den Neben-
fdchern Politik/Geschichte und Sport ganz aufBien, 1HBt sich leider
nicht durchgéngig belegen.
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und Geschichte - in inhaltlicher Hinsicht nicht doch noch zu einem

in sich stimmigen Kanon vielseitig-einheitlicher Allgemeinbildung
vereinen lassen.

2.2. Das Primat des Fachlichen

Als solcher Hinweis in Richtung eines eventuell existierenden ein-
heitlichen fachdidaktischen Grundkonsenses 1EBt sich mdglicherweise
der Befund interpretieren, daB - sieht man einmal von den (quanti-
tativ) eine gewisse AuBenseiterrolle spielenden Fichern Sport und
Politik/Geschichte ab - die befragten Lehrerstudenten nahezu unab-
héngig von ihren Studienhauptfichern den rein fachlichen Bildungs-
zielen eine eindeutige Dominanz mit im Schnitt 50% aller Nennungen
zuweisen. Schulbildung ist filr zukiinftige Fachlehrer ungeachtet
aller s?nstigen Verschiedenheit also offenbar zuallererst Fachbil-

dung 1 .

Wenn auch durch einen solch massiven, an l&ngst zersplitterten
Wissenschaftsdisziplinen orientierten Fachbildungsanspruch der schu-
lische Gesamtbildungsanspruch stark additiven Charakter erh#lt, kann
auch dies noch als Ausdruck eines einheitlichen Bildungskonzeptes
verstanden werden, dessen Ideal die Synthese der Schiilerpersénlich-
keit aus den intellektuell bildenden Charakteristika der Einzeldis-
ziplinen wére. Als akademisches Bildungsideal widre dies zwar ein
(schichten)spezifisches Bildungsziel, doch wire es, wenn auch
praktisch wohl kaum je einl&sbar, zumindest theoretisch realisier-
bar, wenn sich nicht Widerspriiche zwischen dem vom Schiiler solcher-
mafen zu Integrierenden zeigen wiirden.

11) DaB dies aller Wahrscheinlichkeit nach nicht nur bei den
Studenten Sondern auch bei berufstidtigen Lehrern der Fall ist, lassen
die Ergebnisse reprédsentativer Befragungen von Gymnasiallehrern er-
warten, die eine primédr fachwissenschaftliche Ausrichtung ihres
Selbstverstindnisses belegen.

Vgl. dazu etwa : J. Kob, Das soziale BerufsbewuBtsein des Lehrers der

hoheren Schule, Wiirzburg 1958; H. Zeiher, Gymnasiallehrer und Reformen,
Stuttgart 1973
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Solche Widerspriiche zeigen sich jedoch schon im inhaltlichen Ver-
sté@ndnis dessen, was Jjeweils als fachlicherBildungswert angesehen
wird, Betonen die zuklinftigen Lehrer der exakten Naturwissenschaf-
ten etwa die Bedeutung der grundsatzlichen Methoden und Denkweisen
ihrer Fachwissenschaft, wobei sie ihr strukturell-theoretisches
Wissenschaftsversténdnis durch das v8llige Ausblenden fachlicher
Fertigkeiten und durch eine sehr geringe Beachtung einzelner fach-
licher Kenntnisse unterstreichen, so schlidgt sich das Selbstver-
sténdnis der Biologen in einem eher gegens#dtzlichem Wissenschafts-
verstidndnis nieder. In dem insgesamt noch etwa um ein Drittel
htheren Anteil fachlicher Bildungsziele dominiert n#mlich bei den
Vertretern der dritten der in der Schule reprisentierten Natur-
wissenschaft das enzyklopddische Sammeln einzelner biologischer
Kenntnisse. Nicht die Methoden, sondern die Ergebnisse der Fach-
wissenschaft kennzeichnen das Lernenswerte dieses Faches im Selbst-
versténdnis ihrer zukiinftigen Lehrer.

Und wdhrend etwa die "Fremdsprachler" der Einilibung einzelner fach-
licher Fertigkeiten besondere Bedeutung beimessen, steht dies bei
den Mathematikern v©6llig im Hintergrund. Von letzteren wird weder
der Vermittlung und Einlibung von Rechenfertigkeiten noch dem Er-
lernen fachsystematischer Grundlagen und Methoden eine sonderliche
Beachtung geschenkt. Vielmehr ist fiir sie das Bildungsbedeutsame
ihres Faches ein von der Mathematik vermeintlich vorrangig re-
prédsentiertes, viel allgemeineres Geisteskonstrukt: die Logik,

Ist von daher das Primat des Fachlichen nur ein oberfléch einigendes
Bildungsprinzip, dem bei genauerer Betrachtung recht unter-
schiedliche und divergente Fachselbstverstindnisse und Bildungsab-
sichten zu Grunde liegen, so sind wir bei der Suche nach einem
fidcheriibergreifenden Bildungskonzept in den Vorstellungen der
Lehrerstudenten auf die auBlerfachlichen Bildungsziele verwiesen.

2.3 Das klassische und das reformerische Bildungsideal

Die auBerfachlichen Bildungsziele, die entweder - den

klassischen Bildungsvorstellungen entsprechend - auf die Heraus-
bildung individueller Einstellungen und Haltungen

oder - dem bildungsreformerischen Anspruch folgend - auf die Ver-
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mittlung politisch-gesellschaftlicher Einsichten und Orientierungen
gerichtet =ind, erreichen bei den meisten FHchern nicht einmal zu-
sammen den Anteil der rein fachlichen Bildungsziele. Dabei wird

im Durchschnitt aller Fi#cher den klassischen Bildungszielen rund
doppelt soviel Aufmerksamkeit gewidmet wie den bildungsreformerischen
~ was iber den Stellenwert der Reformdiskussion der ldzten 15 Jahre
im BewuBtsein derer, die in dieser Zeit die gymnasiale Oberstufe
absolviert und ihr Lehrerstudium begonnen haben, eine recht des-
illusionierende Auskunft gibt. Auff#llig hierbei ist, daB die zu-
kilnftigen Naturwissenschaftslehrer ebenso wie lhre Fremdsprachen-
kollegen gesellschaftsorientierten Zielvorstellungen erheblich mehr
zuneigen als etwa die zuklinftigen Deutsch- und Mathematiklehrer.
Letztere machen demgegeniiber #hnlich wie die Sportlehrer eher auf
das Individuum gerichtete Zielaussagen. Dabei erstaunt die in diesem
Zusammenhang deutlich werdende Parallelit#t von Deutsch und Mathe-
matik insofern, als die Mathematik in herk®mmlichen F&cherversténd-
nis eher den Naturwissenschaften zugeschlagen wird.

Der relativ hohe Anteil gesellschaftsbezogener Unterrichtsziele bei
den naturwissenschaftlichen Lehrerstudenten widerspricht im iibrigen
der in Fachsozialisationsuntersuchungen vielgeHuBerten Vermutung,
daB die Naturwissenschaftsstudenten im allgemeinen in einem wesent-
lich hdheren Mafle els die Studenten anderer Fédcher Fragen nach der
gesellschaftlichen Relevanz ihre Faches ausklammern und verdréngen,
Dies ist allerdings insofern nicht allzu iiberraschend, als mit der
Bildungsreform der 60er und 70er Jahre ein enormer Prestigegewinn
und eine beachtliche Ausweitung des naturwissenschaftlichen Unter-
richts einherging 12). Insbesondere fiir die mehrheitlich techno;
kratisch-bildungstkonomistischen Beflirworter dieser Reform waren
gerade die Naturwissenschaften das Vorbild der erstrebten effiziente
Beherrschbarkeit verheiflende Wissenschaftlichkeit. Infolge der da-
mit verbundenen "Aufwertung" der Naturwissenschaften zur Leit-
ideologie technokratischer Gesellschaftsvorstellungen gewinnt der
naturwissenschaftliche Unterricht zunehmend die Funktion eines
Weltanschauungsfaches, was die unerwartet hohe Besetzung gesell-
schaftsbezogener Zielsetzungen durch die naturwissenschaftlichen

12) Rainer Br#mer, Armin Kremer: Der unaufhaltsame Aufstieg des
naturwissenschaftlichen Unterrichts. Soznat H2/1980 und H4/80.
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Lehrerstudenten zumindest partiell erklért.

Allerdings tritt bei den Physik-und Chemiestudenten derzeit die Ge-
sellschaft noch weitgehend unter dem verengten Blickwinkel des um
die Relevanz seines Tuns besorgten Fachmanns in Erscheinung. Nahezu
ausschlieBflich werden von ihnen die gesellschaftlichen Bedingungen
und" Probleme ihrer Wissenschaft und nicht die ihrer Schiiler thema-
tisiert, womit die Wissenschaft zum Kern der zu vermittelnden
politischen und sozialen Orientierung avanciert.

Dies wird besonders im Vergleich mit den’Fremdsprachlern’deutlich,
die - ebens) gesellschaftsorientiert - die politisch-8konomischen
und kulturell-ideologischen Probleme der (allerdings fremden) Ge-
sellschaften und der dort Lebenden ansprechen wollen. Wenn sie auch
damit den sozialen Lerninteressen ihrer Schiiler nicht wesentlich
néher sein diirften als ihre Physik- und Chemiekollegen, so erscheint
doch bei ihnen die Gesellschaft zumindest nicht allein unter der
Elfenbeinturmperspektive ihrer (Sprach- bzw. Literatur-)Wissenschaft.

Als Bhnlich divergent erweist sich bei genauerem Hinsehen auch die
zunfichst so einheitlich erscheinende Orientierung der Mathematik-,
Deutsch-,Politik-und Sportstudenten auf die bildungsméBige Entfaltung
des Individuums. Speziell im Vergleich von Deutsch und Mathematik
deutet sich geradezu ein Widerspruch an. Denn was dem einen die
strenge (Deduktions-)Logik, ist dem anderen die selbstbewufite Krea-
tivit&dt. Nimmt man noch die politische Kritikfdhigkeit und emanzi-
patorische Selbstbewuftheit, um die es den Politik~ und Geschichts-
studenten geht,und das Sportlerideal des sich trotz Berufs- oder
Schulstre sozialverhaltenden Mitmenschen hinzu, so 148t sich nur
schwerlich ein Sozialisationstyp denken, der alle diese Charakter-
anforderungen in sich vereint.

2.4, Das Fehlen des Subjekts "Schiiler"

Der Vielfalt fachlicher Bildungsperspektiven und der Unterschied-
lichkeit der auBerfachlichen Zielvorstellungen steht ein nur sehr
geringer Anteil solcher Bildungsziele gegenilber, denen der Versuch
unterliegt, die unmittelbare Lebens- und Sozialsituation des Schiilers
zum integrierenden Ausgangspunkt fachdidaktischer Uberlegungen zu
machen. Sieht man von den Sportstudenten einmal ab, die immerhin
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ein Viertel ihrer Ziele hierauf verwenden, so zielt im Schnitt
aller {Ubrigen Ficher nur Jedes zehnte Ziel darauf ab.

Ist der Schiller als soziales Subjekt demnach in dem prim#ér fach-
orientierten BildungsbewuBtsein der zukilinftigen Lehrer lediglich
eine Marginalie,so bleibt er auch dann, wenn er schon einmal Beach-
tung findet, in bezeichnender Weise unkonkret. Im Gegensatz zu der
oft sehr prizisen Benennung einzelner Probleme oder Strukturen der
Jeweiligen Fachwissenschaft bei der Beschreibung der fachlichen
Bildungsziele f#llt in den Zielangaben der iberwiegend vdllig un-
spezifizierte Bezug zu dem "Alltag" des Schiilers auf.Das kommt nicht
nur darin zum Ausdruck, daf (wiederum mit Ausnahme der Sportler)
der griBte Anteil der schiilerbezogenen Unterrichtsziele auf den Be-
reich des "unspezifischen Lebens- und Sozialbezuges" entfdllt,
widhrend die schon konkreteren Bezugnahmen auf den privaten Frei-
zeit- oder den schulisch-beruflichen Lebens- und Sozialbereich
weitaus seltener vorkommen. Ganz besonders deutlich wird die charak-
teristische Unspezifitét der Schiilervorstellung der zuklinftigen
Gymnasiallehrer darin, daB nicht ein einziges Mal bei insgesamt
rund 1000 Nennungen der Umstand Beachtung findet, daB die Schule

in aller Regel Schiller verschiedener gesellschaftlicher Gruppen,
Schichten und Klassen vereint, die sich nicht zuletzt durch v&llig
unterschiedliche Lernbedingungen und Lerninteressen auszeichnen.
Des Schiller- und Lernsubjekt taucht statt dessen bestenfalls nur
schichtunspezifisch in den didaktischen Zielvorstellungen auf, es
ist von seinen tatsichlichen Lebens- und Sozialbezligen im"”Lehrers
bewuBtsein schon auf der Ebene der Bildungsintentionen weitgehend
getrennt 13).

13) Das mag zum Teil auch damit zusammenh#ngen, daB es sich bei den
Befragten durchweg um Gymnasiallehrerstudenten handelt, die in ihrer
Vergangenheit weitgehend nur schichthomogene Erfahrungen gemacht
haben und auch in ihrer beruflichen Zukunft {iberwiegend nur mit
Mittelschichtkindern konfrontiert werden diirften.
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Seine Ergénzung findet diese Randstdndigkeit des Schillersubjekts
in der eindeutigen Dominanz rein reproduktiver Lernziele. Klassi-
fiziert man n&mlich s&mtliche Zielangaben der Befragten nach dem
Lernzielnieveau, so ergibt sich ein klares Ubergewicht solcher
Unterrichtsziele, die eine Vermittlung von Kenntnissen und Fertig-
keiten bzw. Fdhigkeiten intendieren, wHhrend Einstellungen sowie
Verhaltens- und Handlungsziele deutlich zweitrangigen Charakter
besitzen

Ergibt sich im Schnitt ein Verhéltnig von 2:1 dieser beiden Ziel-
gruppen, so zeigen sich die Sportler folgerichtig auch hier wieder
als Ausnahme, da sie als einzige zu einem gréBeren Teil handlungs-
orientierte Unterrichtsziele vertreten (Verhdltnis 1:2). Demgegen-
iiber bevorzugen die ‘Mathematiker’im Verh#ltnis 4:1, die Naturwissen-
schaftler und 'Fremdpsrachler’ im Verh#ltnis 3:1 und die Germanisten’
mit 2:1 reproduktive Unterrichtsziele, wihrend die spHteren Politik/

Geschichtslehrer reproduktive wie handlungsorientierte Ziele gleich
stark verfolgen. Wertet man das weitgehende Uberwiegen von Kennt-
nissen und (geistigen) FHhigkeitszielen als Ausdruck einer dominant
intellektualistischen Orientierung unserer Lehrerstudenten, so f#llt
auf, daB dieser Intellektualismus vor allem die Zielstruktur der
Hauptfédcher einschlieBlich der in dieser Beziehung offenbar weit

nach vorne gerlickten Naturwissenschaften bestimmt, wdhrend sich die
Nebenfécher dem kognitiven Zwangscharakter unserer Schule noch partidl
entziehen konnen,

Insgesamt 1#Bt die quantitative Auswertung angesichts einer auf die
Jewelligen Fachdisziplin  bezogenen und hinsichtlich der Perstnlich-
keitsideale weit auseinanderfallenden Bildungsorientierung der
Lehrerstudenten also gleich ein doppeltes Defizit erkennen: Sowohl
die soziale Dimension der Schillerexistenz als auch die auf Aktivit#t
und Handeln ausgerichteten Lerninteressen der Schiller bleiben ausge-
spart, das konkret-handelnde Schiilersubjekt liegt weitgehend
Jenseits des Zielhorizonts der befragten Lehrerstudenten. Diese

fast vollstédndige Verdrd@ngung des realen Ausgangspunktes jedweder
Bildungsarbeit ist dabei ebenso Folge wie Voraussetzung der sich im
Fachbildungsanspruch drastisch #uBernden Fremdorientierung der
didaktischen Konstrukte unserer zukiinftigen Gymnasiallehrer. Die
"Ersatzorientierung" ihrer Bildungskonzeptiomen auf das Konstrukt

einer agesellschaftlich autonomen Persénlichkeit oder auf die
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Herstellung abstrakter Gesellschaftsbeziige wahrt lediglich den Schein
einer erzieherischen Absicht und dient so eher der legitimatorischen
Abstiitzung des Fachprimats als dessen Integration in ein irgendwie
geartetes piddagogisches Gesamtkonzept.

3. Fachspezifische Zielcharaktere

Deutlicher als durch jeden Versuch einer weiter ins Einzelne gehenden
guantitativen Auswertung der Bildungsziele kann - so hoffen wir -

das jeweils fachcharakteristische dieser Zielvorstellungen durch eine
qualitative Analyse gekennzeichnet werden. Grundlage einer solchen
Analyse ist die Feststellung, daB sich in der Gesamtheit der flir ein
Fach angesprochenen Ziele zwar nicht irgendeine ilbergreifende
Bildungs- bzw. Persénlichkeitskonzeption entdecken 148t, daflir aber
mehr oder weniger vollstindige "Fachpersétnlichkeiten" konstituiert
werden. Flir die zusammenfassend-gualitative Interpretation der Be-
fragungsergebnisse bietet sich daher der Versuch der Synthetisierung
dieser "Fachcharaktere" aus dem Spektrum der fachspezifischen Ziel-
nennungen an. Das mosaikartige Zusammensetzen der fachlichen Einzel-
ziele zu den darin implizit entworfenen "Zielcharakteren" im Sinne
von fachspezifischen Persénlichkeitsmustern (bzw., fachdidaktischen
Musterschiilern) unterstellt dabei nicht unbedingt eine durchgingige
Widerspruchsfreiheit der verschiedenen Zielnennungen. Doch abgesehen
von wenigen randstdndigen Ausnahmen liesen sich in allen Fdllen die
Bildungszielvorstellungen der befragten Lehrerstudenten zu schlimmsten-—
falls zwei (wenn nicht gar einer) Persénlichkeitsfiktionen vereini-
gen, die die ibergrofie Mehrheit der Nennungen reprisentieren und da-
her eine geeignete Basis filir den cualitativen Fichervergleich ab-
geben.

Eine solche, analytische Synthetisierung didaktischer Musterschiiler
ist allerdings im besonderen MaBe - ebenso wie im Kern auch jedes
andere Verfahren einer gualitativen Inhaltsanalyse - nicht frei von
den (subjektiven) Assoziationen, Vorerfahrungen und -einstellungen
der Analytiker. Besonders zeigt sich das bei dem von.uns im folgenden
unternommenen Versuch, die Prototypen der jeweiligen fachspezifischen
Perstnlichkeitsfiktionen in Persotnlichkeitsidealen vergangener oder
gegenwirtiger gesellschaftlicher Gruppen und Schichten ausfindig zu
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machen. Dabei ist zu berilicksichtigen, dafl zwischen diesen Persdn-
lichkeitsidealen und dem fachtypischen Selbstbild der Studenten
enge Beziehungen bestehen diirften, muB man doch davon ausgehen,
daB die p#dagogisch synthetisierten Schiillerperstnlichkeiten liber
weite Strecken nichts anderes als Projektionen der Jjeweiligen stu-
dentischen Fachidole (als entscheidende Orientierungsgrdfen der
Fach (studien)motivation ) darstellen.

3. 1 DerLiterat

Im Zentrum der fachlichen Bildungsziele der =zukiinftigen Deutsch-
lehrer steht die Beschéftigung mit der Literatur und der Sprache.
Wohl prim#r die eigenen Studienziele reproduzierend, stehen in bei-
den Lernbereichen in bezeichnender Weise gleichermafien Ziele im
Vordergrund, die eher an den (vermeintlichen) F#higkeiten eines
erfolgreichen Literaturproduzenten oder -kritikers orientiert sind
als an dem Alltagsgebrauch von Sprache und Literatur.

Ca. 40% aller Unterrichtsziele beziehen sich ausschlieBlich auf die
Vermittlung oder die Aneignung von Literatur bzw. auf deren
literaturwissenschaftliche Betrachtung. Welche Literatur dabei vor
allem gemeint ist, ist nur unschwer zu erraten. Lediglich in zwei
von insgesamt 50 Literaturzielen werden die Massenmedien einer Be-
trachtung fiir Wert befunden,und nicht ein einziges Mal findet die
Tatsache Erwdhnung,daB es in unserer Gesellschaft nicht nur eine
einzige, sondern mindestens zwei Kulturen (und damit auch zwei
Literaturen) gibt. Implizit tragen die Deutschstudenten diesen Um-
stand aber immerhin dadurch Rechnung, daB sie es als eine wichtige
Aufgabe ansehen, den Schiilern iliberhaupt erst einmal einen "Zugang"
zur (fir die meisten wohl fremden) Literatur zu erdffnen bzw. die
"Schiiler an die Literatur heranzufiihren". Offenbar ist ihnen mﬁbe—
wuBf) durchaus klar, daf die Mehrheit der Schiiler in ihrer konkreten
sozialen Umwelt von sich aus keinerlei Beziehung zur herrschenden
Kultur entwickeln kann und wird.

Doch nicht nur um die "Kenntnis der Literatur" und um die ihrer Ge-
schichte geht es den Vertretern des Faches Deutsch, auch "die
Wechselwirkung von Literatur und Gesellschaft" und das "Verhdltnis
von Kunst und Realit#t" sollen aufgeschliisselt werden, nicht zuletzt,

um den Schtilern "Kriterien fiir die #sthetische Beurteilung von
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Literatur" an die Hand zu geben. Das Ziel dieser intensiven Be-
schiftigung mit der Literatur ist ein doppeltes: Einerseits soll
der Schiiler ein eher distanziertes, literaturwissenschaftliches
Verstindnis entwickeln. Generell mit "literaturtheoretischen Metho-
den vertraut"”, soll er "Produktions- und Reproduktionsbedingungen
von Literatur" analysieren, sich mit "literarischen Situationen
auseinandersetzen" und den "Zusammenhang verschiedener Formen
kilnstlerischen Schaffens" werten ktnnen. Andererseits soll sich
dem Schiiler durch die Literatur ein Versté&ndnis seiner eigenen
Situation erdffnen, und er soll "die Literatur fiir seine Perstnlich-
keit nutzbar machen" konnen. Dabei wird "die Bedeutung der literar -
ischen Asthetik fiir die persénliche, geistige und seelische Ent-
wicklung" des Jugendlichen wohl vor allem darin gesehen, "Litera-
tur als Ausdrucksmittel des eigenen Ich", als "Medium der individuel-
len Erfahrungs- und Gefiihlsumsetzung" und als "Mdglichkeit zur
Individualitidt und Kreativit#it" zu erfahren.
Als germanistischer Musterschiiler wird solchermaBen nicht nur ein
theoretisch versierter Literaturkritiker, der "die geschichtliche
und gesellschaftliche Bedingtheit der Literatur" kennt und einzu-
schitzen weifB, sondern auch ein Literat und einfiihlsamer Leser
antizipiert, der sich seine ichzentrierte Welt vornehmlich durch
und mit Literatur symbolhaft aneignet.
Auch die Besch&ftigung mit der Sprache, der insgesamt 30% der
Unterrichtsziele gewidmet sind, steht zu einem groflen Teil unter dem
Ziel der Ausbildung geradezu literarischer Fdhigkeiten. Der Schii-
ler soll "Anregungen zur Umsetzung von Phantasie in Sprache" und
zum "Jonglieren mit der Sprache" erhalten. Die "SprechfZhigkeit"
wird in bornierter Extrapolation der eigenen Studienerfahrung den
Schillern als Vorausetzung der "Welterlebnisfdhigkeit" und als
"Mittel der Selbstreproduktion des Menschen angedient, womit die
literarische Form der indirekten Weltaneignung auch noch sprach-
theoretisch untermauert wird.

Ein zweiter, gleichgewichtiger Teil der Sprachziele befafit sich mit
der Erarbeitung sprachtheoretisch-linguistischer Probleme. Es geht
dabei um "die gesellschaftliche Funktion der Sprache", um ihren
"Charakter als Kommunikationsmedium und Informationsspeicher" und
um eine "kritische Reflexion der Sprache als bewufitseinbildendes

Medium". Die des ©fteren betonte Absicht, die "Sprache als schichten-

spezifisches Ph#nomen" zu betrachten und zum Abbau der "Sprach-
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barrieren" beizutragen, nimmt zwar - fast schon ausnahmsweise -
auch noch eine andere als die vorherrschende Literatur- und Kultur-
sprache zur Kenntnis, doch spricht einiges dafilr, daB die in
Aussicht genommene "Schulung der sprachlichen Ausdrucksfihigkeit"
primdr dem Ziel der kompensatorischen Anpassung der Unterrichts-
sprache an die herrschende (mittelstindische) Sprachnorm ver-
pflichtet ist und damit letztlich nur auf die Schaffung der not-
wendigen sprachlichen Grundlage zur Verinnerlichung der herrschenden
Kultur abzielt.

Dem entspricht der Befund, daB sich im gesamten Zielkatalog der
Deutschstudenten keinerlei Bezug zum sprachlich-sozialen Alltags-
umgang mit Vorgesetzten, Kollegen, Verk#ufern und Behdrden findet.
Die Verdriingung der "niederen" Ebenen des Deutschlehrerdaseins aus
der Zukunftsperspektive der Studenten zeigt sich auch darin, daB
Grundfertigkeiten, vor allem schriftlicher Art, durchweg still-
schweigend vorausgesetzt werden. Dies dokumentiert nicht nur die
durchgéngige Schichtengebundenheit des ZielbewuBStseins der zukinf-
tigen Deutschlehrer, sondern ist dariiberhinaus neben der nahezu
ausschlieBlichen Orientierung an der herrschenden Kultur, Literatur
und Sprache eine wichtige Voraussetzung flir den "ungestorten" Ab-
lauf des auch in ihrem Deutschunterricht ablaufenden schichten-
spezifischen Selektionsprozesses in unserer allgemeinbildenden
Schule.

Der Prototyp des Perstnlichkeitsideals der zukiinftigen Deutschlehrer
ist alles in allem leicht in dem literarisch gebildeten, biirger-
lichen Individuum ausfindig zu machen, das sich seine Welt nur in
symbolischer Weise, durch Literatur vermittelt, anzueignen glaubt.
Der allseitig emanzipierte, biirgerliche Held der Romanliteratur des
18. und 19. Jahrhunderts ist als Pate dieses Selbstbildes unver-
kennbar. Zielt doch fast jedes vierte Unterrichtsziel auf die Ver-
mittlung von geradezu prototvpischen Haltungen und Einstellungen
dieses Birgervorbildes: "Selbstbewuftsein durch Wissen", Selbst dn-
digkeit", "Mindigkeit", "Kreativit&t", "Emanzipation" u.di.m.

Nur am Rande zeraten neben rein individuellen auch tendenziell
soziale Finstellungen wie z.B, "Soziales Verhalten" und "Vermittlung

von Gruppenerfahrungen" ins Blickfeld. Fbenso selten wird von den
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zukiinftigen Deutschlehrern die unmittelbare Lebens- und Sozial-
situation ihrer zukilinftigen Schiller angesprochen, sieht man von der
Entwicklung liberalistischer pHdagogischer Vorstellungen {iber den
eigenen geplanten Unterrichtsstil einmal ab. Aber auch diese ihre
pddagogischen Vorstellungen bleiben weitgehend an ein "blirger-
liches"Perstnlichkeitsideal gebunden: Durch "Reden" und nicht durch
Handeln sollen die Probleme der Schiiler angegangen werden., Im Ver-
gleich mit anderen Fédchern ist es interessant - und darum sei es
vorweg schon hier erwdhnt -, daB bei den Germanisten die Literatur-
tionspunkt ihrer Bildungsvorstellungen dient. Die Wissenschaften
treten gegenliber der direkten Vermittlung kultureller und im
engeren Sinne literadscher Traditionen zurlick, die ihrerseits
offenbar keiner weiteren Bildungslegitimation bediirfen. Dieser
distanzlosen Kulturfixierung entspricht im iUbrigen auch der Befund,
daf die Gesellschaft in den Zielvorstellungen der zukiinftigen
Deutschlehrer nicht in ihrer genuinen Problematik, sondern ledig-
lich als Rahmenbedingung und Konstituente von Literatur und Sprache
erscheint.

3.2. Der Logiker

Die Bildungsziele der Vertreter des zweiten schulischen Haupt-
(selektions)faches Mathematik erschienen uns schon aus quantitativer
Sicht weniger den Vorstellungen der Naturwissenschaftler als viel-
mehr denen ihrer Hauptfachkollegen, der zukiinftigen Deutschlehrer,
dhnlich. Auch gquantitativ-inhaltlich zeigen sich zumindest vom An-
satz her ilberraschende Parallelen zwischen den studentischen Vor-
stellungen ilber die Ziele der beiden F#cher.

Stand bei den'Germanisten’die Vermittlung von bildungsbiirgerlichen
Literatur- und Kulturwerten im Zentrum ihrer Bildungsabsichten, so
stellt sich bei den Mathematikern als ebenso eindeutig dominantes
Ziel die Vermittlung abstrakter Denkféhigkeiten im blirgerlichen
Si.ne der Entfaltung allseitig unbegrenzter und autonomer Geistes-
krdfte heraus. Gut die Hifte aller Unterrichtsziele sind direkt
oder indirekt auf die Entwicklung logischer bzw. mathematisch-
logischer Fdhigkeiten ausgerichtet. Dazu gehdren zum einen jene 25%

der Ziele, die explizit die Entwicklung kognitiver Fidhigkeiten
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fordern, zum anderen aber auch ein Grofiteil derjenigen fachlichen
Bildungsziele, die die Herausbildung allgemeiner mathematischer
Denkféhigkeiten oder die Vermittlung von Grundkenntnissen und
Methoden des Faches zum Inhalt haben.

So geht es bei der Vermittlung fachlicher Kenntnisse nicht nur um
geistige Fahig- und Fertigkeiten wie die Einsicht in "mathemati-
sche Prozesse" oder das "BewuBtmachen der mathematischen Symbolik",
sondern vor allem um die Beherrschung #duBerst abstrakter mathema-
tischer Algorithmen und Theorien. Im Vordergrund der Fachstoffbe-
handlung steht die Einfilhrung der Schiller in die "Denkweise der
Mathematik" und die "Erarbeitung mathematischer Modelle und Denk-
strukturen", widhrend die Behandlung einzelner mathematischer Stoff-
gebiete ("Wahrscheinlichkeitsrechnung", "Geometrie") eher am Rande
der selbstgestellten Aufgabe steht, den Schiilern eine letztlich
willklirliche Grundaxiomatik der Mathematik als Basis einer ver-
meintlich unumst&flichen mathematischen Logik und als Garant einer
anscheinend unbezweifelbaren, objektiven Weltbetrachtung nahezu-
bringen.

Tritt also die Vermittlung gegenstandsbezogener mathematischer Kennt-
nisse und Fdhigkeiten gegenilber dem Anspruch zuriick, ein sozusagen
von aller Stofflichkeit gereinigtes und befreites Mathematik-Logik-
Denk Paradigma in der Schule zu vertreten, so findet erst recht die
Vermittlung der tatsidchlich im Alltag der Schiller wie der spéter
Erwachsenen bendtigten Rechenfertigkeiten (etwa Grundrechnungsarten,
Prozentrechnung, Dreisatz) keinerlei Beachtung. Ahnlich wie wvon den

" Germanisten’wird auch von den’Mathematikern’die Beherrschung der
"niederen" Kulturtechniken vorausgesetzt, obwohl deren Vermittlung
realiter zu ihren Hauptaufgaben gehdren wird.

Das Selbstverstéindnis der zukiinftigen Mathematiklehrer, die schuli-
schen Vertreter einer (selbsternannten) Wissenschaftler- und Denk-
elite zu sein, findet beredten Ausdruck in ihrem Anspruch, durch
ihren Unterricht die Grundlager. fiir die Unterweisung wie die Ver-
wendung anderer Wissenschaften zu legen. Bezeichnenderweise wird
ein solcher Hegemonialanspruch, der sich mit den verschiedensten
Begriindungen auch fiir andere Fdcher postulieren liefie, nur von den
‘Mathematikern’ vertreten, und dies sogar in jeder siebten Zielangabe.
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Das ist indes nicht allein als AusfluB eines prononcierten kogni-
tiven SelbstbewuBtseins zu interpretieren, sondern deutet mdglicher-
weise auch auf ein spezifisches Legitimationsdefizit des Faches als
solchem hin, das sich seiner Relevanz durch den Verweis auf die in
ihrer gesellschaftlichen Bedeutsamkeit zweifellos unumstritteren
Natur- und Technikwissenschaften riickversichert.

Doch nicht nur als"Grundlage der Naturwissenschaften" oder der
"Technik", oder gar als "Konigin der Wissenschaften" gewinnt das
mathematische-logische Denken in den Augen der"Mathematiker’ Bil-
dungswert. Auch zur BewHltigung des Alltags scheint es unverzicht-
bar. Denn ebenfalls jedes siebte Unterrichtsziel 1#B8t die Absicht
erkennen, "die Anwendung (der Mathematik) im alltHglichen Leben"
deutlich zu machen,sowie zum "selbstHndigen L&sen realer Alltags-
probleme” und zum "mathematischen Erfassen alltiglicher Probleme"
zu befdhigen. Dies alles 1lHBt ein Persotnlichkeitsideal der Mathe-
matiker deutlich werden, dessen Prototyp noch am ehesten in dem
(fiktiven) Selbstbild der rationalistischen Philosophen und Natur-
forscher des 17. Jahrhunderts gesehen werden kbtnnte. Im Mittelpunkt
steht das vollstidndig verkopfte Individuum, dessen logische F#hig-
keiten ihm nicht nur die Bew#ltigung seines individuellen Alltags
ermdglichen, sondern auch die Vorausetzung Jjedweder wissenschaft-
lich-rationalen ErschlieBung und Aneignung seiner Welt darstellen.
Die (Jja keineswegs alternativlose) mathematische Deduktionslogik
wird zur alleinigen Form rationalen Denkens dogmatisiert und zum
Kern der charakterlichen Bildung Jjenes logischen Individuums, das
auch die Gesellschaft allein durch die Brille dieses mathematischen
Denkformideals betrachtet.

Die Gesellschaft erscheint den"Mathematikern”folgerichtig nur in
ihrem Bezug zur mathematischen Wissenschaft interessant, bleibt an-
sonsten aber relativ kontur- und strukturlos. Ahnlich wie im
literarischen Weltbild der Deutschlehrer wird sie vollkommen vom
Inidividuum her entworfen, jenem sich autonom diinkenden blirgerlichen
Individuum, das sich Kraft seines Geistes liber alle soziale Widrig-
keiten erheben und damit Gesellschaft nicht nur durchschaubar,
sondern auch handhabbar machen zu ktnnen glaubt. Diese traditionell
geisteswissenschaftliche Fiktion des Verh#ltnisses von Gesellschaft
und Individuum besitzt jedoch in einem Punkt bei den'Mathematikern”
einen grundsdtzlich anderen Charakter als bei den”Germanisten’.



- 98 -

Denn bel letzteren ist das Denken - allein schon durch das Medium
Sprache - zwar der wichtigste, keineswegs aber der alleinige Faktor
der WeltbewHltigung. Vielmehr geht es stets um das ganze Subjekt,
die ichbezogene Ganzheit deg Welterlebnisses. In der Mathematik ist
der Farbenreichtum der literarischen Weltsicht jedoch auf die graue
Dimension axiomatischer Rationalitit verkiirzt, nicht das ganze
Subjekt, sondern nur noch sein Kopf, nicht das Ich, sondern das
logische Uber-Ich sind der Gegenstand bildungsbiirgerlicher Zielvor-
stellungen mathematischer Provienienz.

In den kulturpolitischen Auseinandersetzungen der Vergangenheit
spielte aber gerade dieser Gegensatz von "literarischer Kultur" und
"technisch-rationaler Kultur", von allseitiger Ganzheitsbetrachtung
und kiihl-distanzierter Zerlegung der Welt eine groBe Rolle. Von da-
her beinhalten die Zielsetzungen der Deutsch- und Mathematiklehrer
eindl zumindest historisch noch keineswegs {iberwundenen Widerspruch.

Dies wird nicht nur in ganz unterschiedlichen Subjektbeziigen, sondern
auch in einem kontr#ren Verh#ltnis zur sinnlichen Realit#t deutlich.
Wdhrend das literarische Weltbild ganz in diese Realit#t eingebettet
ist, dient sie dem mathematischen Realisten nur als Folie seiner
Gedankenkonstrukte. Dementsprechend geht es den angehenden Mathematik-
lehrern selbst in ihrem speziellen Fachgebiet weniger um die Ver-
mittlung konkreter Gegenstandskenntnisse, sondern in erster Linie

um die Internalisierung mathematischer Denkstrukturen als Voraus-
setzung flir eine ebenso emotionslose wie herrschaftstrichtige Welt-
bewdltigung.

3.3. Der Wissenschaftler

Als iberraschend undhnlich wies schon der quantitative Vergleich
die Bildungsvorstellungen der zukiinftigen Physik- und Chemielehrer
im Vergleich zu denen ihrer Mathematikkollegen einerseits, aber auch
zu denen ihrer vermeintlich n#chsten Fachkollegen, den Biologen,
andererseits aus, Die qualitative Analyse 148t diese Unterschiede
noch deutlicher hervortreten.

Findet n#mlich die Idealpersénlichkeit der Mathematiker'ihr histo-
risches Vorbild im 17. Jahrhundert, so versetzen die Vorstellungen
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der "Physiker’ und "Chemiker’ die Schiller in die moderne Welt des

20. Jahrhunderts;dem rigorosen Rationalisten, dessen unerbittlicher
MaBstab die zur Logik reduzierte Vernunft ist,steht der weitaus wen-
digere, sich seines Erfolgs auf der Grundlage demgegeniiber durch-
aus pragmatischerer ZErkenntnisweisen sichere Naturwissenschaftler
der Jetztzeit gegeniiber. Denn im Zentrum der Bildungsvorstellungen
der schulischen Vertreter der exakten Naturwissenschaften steht
die selbstgew#Zhlte Aufgabe, solche Fertigkeiten und F#higkeiten

zu vermitteln, die einen modernen Naturwissenschaftler im vor-
herrschenden, die reale Arbeitstédtigkeit allerdings weitgehend
idealisierenden Fremd- und Selbstbild auszeichnen.

So dominieren bei den fachlichen Bildungszielen Jene, in denen es

um die "Einfilhrung der Schiller in die Denk- und Arbeitsweisen" bzw.
die "Methoden der Physik" oder gar um die Einiibung "naturwissen-
schaftlichen Denkens" ganz allgemein geht. Die hierin zum Ausdruck
kommende theoretische Orientierung des Wissenschaftsverstidndnisses
pridgt mindestens ein Viertel aller Zielnennungen, wihrend nur jede
zehnte Nennung auf die Vermittlung fachlicher Kenntnisse abzielt,
die zudem meist auf eine eher theoretisch-systematische Betrachtung
des fachwissenschaftlichen Wissens ausgerichtet sind ("Vorstellun-
gen der Grundprinzipien und Theorien der Physik", "Vermittlung des
wichtigen Grundwissens", "Grundbegriffe verstehen"). Awh die Be-
tonung fast schon wissenschaftstheoretischer und -methodologischer
Probleme des Fachs - etwa wenn "der elementare Zusammenhang zwischen
Grundbegriff und Axiom", die "Vorausberechenbarkeit" der Natur und
"die Unterscheidung Modell/Wirklichkeit" bewuBt gemacht werden soll
- verweist auf ausgeprigt strukturell-theoretische Wissenschafts-
ambitionen der Physik- und Chemielehrer. Neben der Vertrautheit mit
solchen theoretischen und metatheoretischen Problemen der Wissen-
schaft, deren Beherrschung von einem Hochschulabsolventen wahr-
scheinlich weitaus eher als schon von einem spezialisierten Industrie-
physiker verlangt wird, werden dem Schiller zus#tzlich noch fachlich-
rezeptive Fdhigkeiten abverlangt, die ihm als kundigem Laien ein
nachvollziehendes Verstindnis naturwissenschaftlicher Erkenntnisse
ermdglichen sollen ("Einblick in die physikalischen Vorginge",
Erkldren von Naturph#nomen", "exemplarische physikaliische Zusammen-
h#nge erkennen").
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Die Vermittlung all dieser fachlichen Kenntnisse ist insgesamt

nur eine Seite der offenkundigen Absicht, im Physik- und Chemie-
unterricht Miniwissenschaftler auszubilden. Ergénzt wird dies durch
das Vorhaben, allgemeine wissenschaftliche Arbeitsfdhigkeiten zu
vermitteln. So sollen "die Grundziilge wissenschaftlichen Arbeitens
bekannt" gemacht und "wissenschaftliche Arbeitsmethoden erprobt
werden"."Genaues Beobachten von Erscheinungen" soll dabei ebenso
gelibt werden, wie die "systematische Suche nach Erkl#rungen"

Doch die Erziehung zum Wissenschaftler - wie ihn die Lehrer sehen -~
geht noch weiter. Denn der Schiiler soll sich nicht nur die fach-
lichen Kenntnisse und Arbeitsmethoden aneignen, er soll auch das
Welt- und Gesellschaftsbild des Berufswissenschaftlers zu seinem
eigenen machen. Denn im Mittelpunkt der bereits in der quantitativen
Analyse als Bildungsschwerpunkt der exakten Naturwissenschaften
ausgewiesenen Beschdftigung mit der Gesellschaft und ihren Problemen
steht eindeutig die Frage der Relevanz der gesellschaftlichen Ent-
wicklungen flir die Entwicklung der Wissenschaft. (Zielangaben:
"Zusammenhang Physik und Gesellschaft", "gesellschaftliche Bezlige
des Faches kennen", "historische Entwicklung der Physik kennen").
Dieser Blickwinkel verengt sich h#ufig noch weiter dahingehend, daB
gesellschaftliche Entwicklungen kurzerhand auf die Entwicklungen von
Naturwissenschaft und Technik zuriickgefiihrt werden, etwa wenn es
darum geht, "Einsichten in die von Wissenschaft und Technik geprégte
Welt" zu vermitteln. Aus dieser auf Wissenschaft und Technik ver-
kilrzten Weltperspektive gewinnt dann natlirlich die Auseinander-
setzung mit "der Verantwortung des Physikers in der Forschung" und
seiner allgemeinen "Verantwortung gegeniiber der Gesgllschaft" eine
besondere Bedeutung.

Die einer solch technokratischen Weltsicht zu Grunde liegende Uber-
héhung der gesellschaftlichen Funktion der Naturwissenschaften,
deren Vertreter in der Gesellschaft nicht mehr nur als bloBe Fach-
spezialisten, sondern als allein fachkundige Entscheidungstriger
erscheinen, versteht Gesellschaft letztlich als eine Wissenschafts-
theokratie, in der folgerichtig auch laienhaftes Teilhabewissen

an den Naturwissenschaften zum notwendigen Bestandteil der Allge-
meinbildung avanciert (ein Chemiestudent: "Chemie unserer Zeit
gehért zur Allgemeinbildung'). Doch nicht nur als verbindliches
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Kulturwissen beansprucht die betreffende Studentengruppe fiir ihr
Fachwissen allgemeine Relevanz, es wird dariiberhinaus auch als
unerlédBfliche Grundlage flir eine breite, vom Tempo der technischen
Entwicklung bestimmte Berufsqualifikation betrachtet, ebenso wie
es als unentbehrliches Wissen fiir die BewHltigung des individuellen
Alltags erscheint. Dabei kommt im studentischen Zielkanon dem
Nachweis der Relevanz des Faches flir Technik und Beruf mit12% der
Nennungen in etwa das gleiche Gewicht wie der Relevanzbehauptung
in punkto Alltagsbew#ltigung (11%) zu.

Dieser doppelte Grundlagenanspruch fiir Technik/Beruf einerseits und
Alltag andererseits war zwar auch schon von den Mathematikern

- sogar noch nachdriicklicher - erhoben worden, doch wird er von
den Naturwissenschaftlern nicht auf ein die fachwissenschaftlichen
Methoden und Denkweisen nochmals abstrahierendes "Superparadigma"
der Logik, sondern auf die spezifischen Verfahren und Denkweisen
des Faches selber bezogen.

Das akademische Fachparadigma als solches scheint hier also zur
Legitimation des Bildungsanspruches auszureichen. Die Naturwissen-
schaften sind offensichtlich ein derart gesellschaftlich anerkann-
ter Wert, daB sie lediglich ein wenig fachdidaktisch idealisiert
werden milssen, um ihnen die Anerkennung ihrer Bildungsrelevanz zu
sichern. Dementsprechend fungiert flir die Physik- und Chemielehrer
einfach das (legitimatorische) Selbstbild ihrer akademischen Fach-
kollegen als Bildungsnorm, und der um seine gesellschaftliche Wert-
schdtzung wissende verantwortungsvolle Naturwissenschaftler ist
deren Personifikation.

3.4.  Der Naturfreund

Die gegenilber den exakten Naturwissenschaften ganz anders geartete
Fachlegitimation der Biologie kiindigt sich schon bei der Sichtung
der ausgedehnten expliziten Propagandaziele fir dieses Fach an. Mit
knapp 10% aller Nennungen verwenden die Biologen auf die Weckung
fachspezifischer Interessen bei den Schiilern rund doppelt soviel

Mihe wie die Vertreter der anderen Ficher, wobei es ihnen nicht nur

um ein bloB kognitives Interesse am Fach bzw. Fachgegenstand, sondern
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vor allem um die Vermittlung eines affektiven Bezugs zur Natur selber
geht: Es soll eine innere "Beziehung zur Natur" oder gar "Freude
an der Natur" geweckt werden.

Dementsprechend wird den fachsystematischen Grundlagen der Biowissen-
schaft eine weitaus geringere Bildungsbedeutung als im Falle der
Physik und Chemie zugemessen. Selbst die relativ wenigen Ziele,

die dies ansprechen, lassen keineswegs ein in dem AusmaB theore-
tisiertes Wissenschaftsverstédndnis erkennen, wie es die Vertreter
der exakten Naturwissenschaften postulierten. Nicht ein einziges
Mal ist von den "Denkweisen" des Faches die Rede, es fehlt jeder
metatheoretische Hinweis auf Wissenschaftssystematik und Fachstruk-
tur, und nur sehr am Rande stehen die "Methoden der Forschung" und
"theoretische Probleme" zur Debatte. Auch die Vermittlung allge-
meiner wissenschaftlicher F#higkeiten findet nicht die Beachtung,
die ihr von”Physikern“und bhemikerﬂfgezullt wurde.

Im Vordergrund steht stattdessen die Beschiftigung mit solchen
Fachinhalten, die auf den Problemkomplex Mensch-Natur-Umwelt be-
zogen sind. Dabei dominieren vor allem Themen, die ‘sich mit &kolo-
gischen Problemen der Beziehung Mensch-Natur befassen. So sollen
die "Auswirkungen von Eingriffen in die Natur" studiert und das
"tkologische System und die Bedeutung des Bkologischen Gleichge-
wichts" erkannt werden. Nimmt man noch die Unterrichtsziele hinzu,
die sich mit dem K8rper und dem Organismus des Menschen befassen
("den eigenen Korper kennenlernen", "Ktérperfunktionen verstehen",
"Biologie des Menschen"), so sind knapp 20% aller Ziele an dem
Thema Mensch und Umwelt orientiert.

Schon st#rker auf eine Fachsystematik der Biologie (wenn auch auf
die des 19, Jahrhunderts) hin ausgerichtet sind diejenigen Ziele,

die auf eine systematische Kenntnis der Flora und Fauna und deren
Evolution ausgerichtet sind. Doch wird diesen Themen im Ganzen nur
eine relativ geringe Aufmerksamkeit gewidmet. Die zentralen Themen
der modernen, theoretischen Biologie der 2. Hdlfte des 20. Jahr-
hunderts (Biochemie, Molekularbiologie, Genetik) schlieBlich finden
unter den befragten Biologiestudenten sogar fast keinerlei Beachtung,

Die geringe Beachtung von solchen Bildungszielen, die eine Vermittlung
theoretisch~systematischer Kenntnisse oder wissenschaftsmethodo-

logischer Probleme und Paradigmen intendieren, ist zun#dchst sicher-
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lich als Folge des weniger systematisierten und theoretisierten
Wissenschaftsverstindnisses der Biologie zu betrachten. Der noch
weitgehend auf dem Niveau des Sammelns und Ordnens angesiedelte
Wissenschaftsanspruch findet seinen Niederschlag denn auch in einem
eindeutigen Ubergewicht von Unterrichtszielen auf dem Lernziel-
niveau der Kenntnisvermittlung, das im Zielkanon der Biologie-
studenten um ein flinffaches hther besetzt ist als das der Fdhig-
keiten und Fertigkeiten.

Zum anderen aber dokumentiert der geringe Stellenwert theoretischer
Kenntnisse im Bildungsverst#ndnis der Biologielehrer’ Lebensnkhe
ihrer didaktischen Vorstellungen,die an die Stelle der Wissenschafts-
orientierung der Physik- und Chemielehrer’ getreten ist. Dement-
sprechend ist die Behandlung gesellschaftsbeiogener Themen, denen
insgesamt ein breiter Raum zugemessen wird, nicht auf den bloBen
Gesellschaftsbezug der Fachwissenschaft reduziert. Stattdessen steht
- der didaktischen Leitlinie "Mensch-Natur" folgend - im Vordergrund
des biologieunterrichtlichen Gesellschaftsbezuges das Problem der
Umweltzerstérung und des Umweltschutzes, das allerdings auch in
seiner anthropologischen Uberhthung thematisiert und ideologi-
siert wird ("Unwichtigkeit des Menschen in der Natur", "Mensch nicht
‘UUber Natur stellen, sondern als Teil verstehen", "Mensch mufBl Welt
schiitzen").

Entsprechend gehen die zukiinftigen Biologielehrer auch nicht von der
Bedeutsamkeit ihrer Wissenschaft als solcher fiir den Alltag der
Schiller bzw. des Erwachsenen aus, ebenso wie sie die schulische Be-
sché@ftigung mit der Biologie nicht als qualifikatorische Vorberei-
tung auf den Beruf betrachten. Vielmehr geht es ihnen darum, die
"Schiiler zu einer umweltbewuBten Lebensform zu filhren", ihnen

"ihre Umwelt durchschaubar zu machen" und ihnen "eine Beziehung zur
Umwelt" zu vermitteln.

Die starke Betonung affektiver Einstellungen zu Natur und Umwelt,
die auf Einordnung in die Natur, auf Naturallianz hin ausgerichtet
und an die Stelle der durch wissenschaftliche Distanz geprégten
kognitiven Beherrschung der Natur getreten sind, wird erginzt durch
die Absicht, die Schiiler insbesondere zur Entwicklung persénlicher
Haltungen anzuregen. Nicht die Férderung kognitiv-logischer Fihig-
keiten wie bei den Mathematikern noch die allgemeiner wissenschaft-
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licher FHhigkeiten wie bei den axaktenHNaturwissenschaftlernz
sondern die Ausbildung individueller Tugenden und Haltungen (Mut
zur Stellungnahme, ‘Selbstwertgefiihl’, "Emanzipation) steht im Vorder-
grund der auf das Individuum bezogenen Bildungsabsichten der
Biologiestudenten.

Versucht man das solchermaflen konstituierte Schillerideal der zu-
kiinftigen Biologielehrer zu einem Persdnlichkeitstyp zusammenzu-
fassen, so dréngt sich das Selbstbild des Naturfreundes und des
sammelnden, nur zaghaft in die Natur eingreifenden Naturforschers
vorindustrieller Zeiten auf. Bemilht um eine - sich selbst als Na-
turwesen verstehende - Einordnung in den Gesamtzusammenhang der
Natur (oder moderner ausgedriickt: bemiiht um die Erhaltung des Bko-
logischen Zusammenhangs )ist dessen Ziel die Allianz mit der Natur,
die Herstellung eines - ihn als Menschen einschlieBenden - natur-
guten Zustandes, dessen prédstabilisierte (gesellschaftliche) Harmo-
nie durch die Kenntnis und Einhaltung nattirlicher (&kologischer)
Gesetze garantiert oder doch zumindest wiederherzustellen ist.
Seine Gesellschaftlichkeit als eher individuelles Naturverh#ltnis
miBdeutend, erscheint ihm auch die Gesellschaft zu allererst als
natiirliche Umwelt, die es zu erkennen und deren Ordnung es einzu-
halten gilt, wozu biologisches Wissen wichtige Hinweise zu geben ver-
mag.

Naturwissenschaftliches Wissen dient dem Naturfreund also nicht

als Mittel der Naturbeherrschung, sondern ds Weg der Naturerkennt-
nis.Letztlich ist dies Jjedoch nur eine der beiden Voraussetzungen fiir
die angestrebte Naturallianz . Mindestens ebenso wichtig ist die
emotionale Beziehung zu der Natur.

Wenn auch den Bildungszielen der "Biologen" damit ebenso wie den aller
anderen Fachvertreter eine letztlich fachspezifische Perstnlich-
keitsvorstellung zugrunde liegt, so lassen doch ihre insgesamt
vergleichsweise lebensn#heren und handlungsorientierteren Unterrichts-
ziele ein stdrkeres Eingehen auf den allerdings ebenfalls véllig
schichtunspezifisch gesehenen Schiiler erwarten. Dafiir spricht nicht
zuletzt, daB sie dem Problem der Sexualit#t und der Aufkldrung der
Schiiler immerhin 5% ihrer Unterrichtsziele widmen.
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3.5. Der Kosmopolit

Wédhrend der tatsHchliche Formel- und Faktendrill im Mathe-, Physik-,
Chemie- und Biologieunterricht in den Bildungsvorstellungen der
entsprechenden Lehrerstudenten kaum irgendeinen Ausdruck findet,
wird der Fremdsprachendrill von den zukiinftigen Lehrern der eng-
lischen und franzdsischen Sprache recht offen als Unterrichtsziel
benannt. Allein 25% ihrer Zielnennungen sind der Vermittlung
von aktiven und passiven Sprachfertigkeiten gewidmet, weitere 10%
der allgemeinen Sprachkenntnis. Ein grober Uberblick zeigt, daB
insgesamt ca. 40% aller Ziele auf die Sprachvermittlung, ebenfalls
4L0% auf die politische, geographische und historische Landeskunde
und die restlichen 20% auf die Besch#ftigung mit der fremdsprachigen
Literatur entfallen. Damit stellt sich der Englisch- und Franzosisch-
unterricht aus der Sicht der Fachvertreter als eine Art Superver-
bindung von Sprach-, Kunst-, Geographie-, Geschichts- und Politik-
unterricht am Beispiel eines fremden Landes dar, wobei allerdings
die Menge der nicht im engeren Sinne sprachunterrichtlichen Ziel-
nennungen in keinem Verh#ltnis zu deren tats#chlichep Bedeutung in
der Bildungsrealitdt stehen diirfte.

Zudem werden selbst die Ziele der Sprachvermittlung im engeren Sinne
auffdllig Uiberhdht. So finden die zumeist einzig relevanten rezep-
tiven Sprachfertigkeiten (Lesen und Héren einer Fremdsprache) prak-
tisch keinerlei Beachtung: Nur zwei von insgesamt 50 Zielen der
Sprachvermittlung nehmen hierauf Bezug. Die weitaus seltener be-
nétigten explikativen Sprachfertigkeiten des Schreibens und Redens
in einer Fremdsprache stehen mit 12 Zielen schon deutlich h&her im
Kurs. Als wichtigstes Ziel der Sprachvermittlung fungiert jedoch
die Bef#higung zur fremdsprachlichen Kommunikation als vorgeblich
unumgéngliche Voraussetzung zum Verstehen fremder Kulturen und Ge-
sellschaften. Dementsprechend tritt der berufsvorbereitende Aspekt
des Fremdsprachenerwerbs gegeniiber der Betonung seines Freizeit-
wertes stark zuriick ("Besch#ftigung mit Frankreich auBerhalb der
Schule", "Motivation zum Schiileraustausch").

MaBgeblich fiir diese Ausrichtung ihrer Unterrichtsintentionen ist
das offenbare Selbstverstindnis der Fremdsprschler, schulische
Verteter eines fremden Landes und einer fremden Kultur zu sein.
Das wird besonders deutlich in dem hohen Anteil landeskundlicher
Zielvorstellungen. Allein 11% aller Ziele lassen den expliziten
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Versuch erkennen, Versténdnis flir die fremde Kultur zu wecken
("kulturelles, landeskundliches Verst#ndnis", "Vermittlung eines
fremden kulturellen Hinergrundes", "Kultur und Geschichte nahe-
bringen" usw.). Weitere 16% der Unterrichtsziele thematisieren die
gesellschaftlichen und politischen Probleme und Strukturen der
fremden Gesellschaft ("Politisches System ZEnglands", "Soziale
Probleme", "Staatsaufbau", "Wissen ilber Politik und Wirtschaft"),
zum Teil sogar mit dem Anspruch auf einen interkulturellen Ver-
gleich ("Unterschiede im geistigen-politischen und sozialen Denken
England-BRD", "Vergleich mit deutschen Verh#ltnissen"). Hierbei
spielt die in fast jedem vierten Unterrichtsziel angesprochene Ab-
sicht eine Rolle, "Verstdndnis und Toleranz einer fremden Kultur
gegeniiber" zu entwickeln und "Vorurteile abzubauen".

Demgegeniiber wird sprach- und literaturwissenschaftlichen Themen

so gut wie keine Bedeutung zugemessen: Ganze 4% aller Ziele ent-
fallen auf diesen wissenschaftlichen Zielbereich. Dabei wird liber-
dies weder die Vermittlung allgemeiner wissenschaftlicher oder
kognitiver Fidhigkeiten noch gar die Problematik der gesellschaft-
lichen Bedeutung der entsprechenden Hochschulwissenschaften Anglistik
oder Romanistik, angesprochen.

Insgesamt 148t dies alles das Ideal einer Schiilerpers®nlichkeit
deutlich werden , die ihr Vorbild in dem liberaltoleranten Welt-
biirger und Kosmopoliten findet, der nicht nur der gesellschaftlichen,
politischen und kulturellen Entwicklung fremder Nationen und Kultu-
ren kundig, sondern damit zugléich auch zu einer distanzierten Be-
trachtung seéiner eigenen Gesellschaft fdhig ist. Nicht so sehr ge-
sellschaftswissenschaftliches Wissen iiber die eigene Gesellschaft,son-
dern vor allem die Kenntnis der Entwicklung fremder Gesellschaften be-
fihigen den Weltblirger zur Einsicht in die Probleme seines Landes und
lassen ihn zum Vorreiter internationaler Verstidndigung werden.

Auffdllig ist, daB die Fremdsprachler in besonders rigider Weise
ihre Bildungsziele nicht von irgendwelchen vermeintlichen Bildungs-
erfordernissen des Individuums her begriinden, sondern ihren Fach-
bildungsanspruch den Lernsubjekten unvermittelt entgegenstellen..
Nur 15% aller Unterrichtsziele thematisieren den Lebens- und Sozial-
bezug der Schiller bzw. deren individuelle F#higkeitsentwicklung,
wihrend im Schnitt der Ficher darauf 34% entfallen. Hierin wird eine

gewisse Uberlebtheit sprachlicher Bildung deutlich, die fir die
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Nachkommenschaft frilherer Oberschichten noch als Schlﬁssel zur

gehobenen Konversation und Kultur fungierte, heute aber dieses
exklusiven persdnlichen Nutzwertes weitgehend entrit.

3.6. Der Funktion#r

Entsprechend ihrer guantitativen AuBenseiterrolle stehen in den
Bildungsvorstellungen der angehenden Politik- und Geschichtslehrer
weniger spezielle Fachkenntnisse als vielmehr (mit fast 50% aller
Nennungen)individuelle Einstellungen und Haltungen im Vordergrund.
Etwa gleichgewichtig geht es ihnen dabei um die Entwicklung von
"Kritikf#higkeit, um das'Erlernen solidarischer bzw. kollegialer
Verhaltensweised‘uad um die Ausprigung einer eigenen Individualit#t
(Mindigkeit), Kreativitat, Nonkonformismus).

Die hierin deutlich werdende hohe, von konkreten Situationen losge-
léste Allgemeinheit der Haltungsziele bestimmt auch den Charakter
der fachlichen Bildungsziele, die Hhnlich wie bei den Mathematikern
praktisch keine einzelnen Fachgegenstinde bzw. Fachthemenbereiche an-
sprechen, sondern der Betrachtung von "Strukturen" und "Zusammen-
héngen" Vorrang geben. Formulierungen wie "Einblicke in die ge-
sellschaftlichen Zusammenh&nge", in die "historischen und gegen-
widrtigen Zusammenhinge" und die "Erkenntnis der wirtschaftlichen

und politischen Zusammenh#nge" lassen erkennen, daB3 vor allem die
gesellschaftswissenschaftlich distanzierte, kognitive Erfassung
politischer Ereignisse eingelibt werden soll. Dies wird durch den
relativ hohen Anteil von Unterrichtszielen unterstrichen, in denen
es um die Denkweise des Faches, "das Erkennen, Deuten und Erfassen
politischer und sozialer Probleme" geht. Abgesehen von einem deut-
lich schichtenspezifischen Zugang zu politischem Handeln, der sich
in derlei Zielsetzungen dokumentiert, verblifft hieran die bislang
nur bei Naturwissenschaftlern vermutete Wissenschaftsorientierung
des Bildungsverstindnisses der Politik- und Geschichtsstudenten.Aller-
dings f&llt im Vergleich zur Wissenschaftsorientierung der Physik- y,
Chemiestudenten bei den Vertretern der gesellschaftlichen "Realien"
eine erheblich geringere Ausprégung des Hanges zur Hypostasierung
der Fachwissenschaft auf, wird doch weder die Vermittlung allge-
meiner wissenschaftlicher F&higkeiten noch die Erarbeitung methodo-

logischer und wissenschaftstheoretischer Probleme im vergleichbarem
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Unfang angestrebt.

Die Bedeutung gesellschaftswissenschaftlichen Wissens fiir das
Leben des Einzelnen wird von den Politik- und Geschichtsstudenten
in immerhin 10% aller Upterrichtsziele deutlich unterstrichen. Sie
wird vor allem darin gesehen, den "eigenen Stellenwert in der Ge-
sellschaft" erkennen, "gesellschaftliche Probleme fiir sich selber
auswerten" und "historische Zusammenh#nge als Hilfe fir das eigene
Leben" nutzen zu lernen.

Alles in allem kdnnte man diese Bildungsziele mehrheitlich im Bild
eines Partei- oder Gewerkschaftsfunktiondrs auf den Begriff bringen,
der - indem er die intellektuelle Gesellschaftsanalyse zur Voraus-
setzung politischen Handelns erklidrt - seine Funktionstdtigkeit
letztlich durch den Besitz wissenschaftlicher Wahrheit legitimiert,
zugleich aber auch die Aufgabe angeht, durch die Férderung soli-
darischer bzw. kollegialer Verhaltensweisen die Durchsetzungskraft
der von ihm gefilhrten Organisation zu erh&hen.

3.7. Der Erfolgsmensch

Die Bildungsziele der Sportlehrerstudenten lassen mit ihrem im Ver-
gleich noch kleineren Anteil fachlicher und gesellschaftsbezogener
Unterrichtsziele und einem entsprechend htheren Anteil von Zielen,
die auf das Individuum bezogen sind, auf einen besonders geringen
Status des Faches in der kulturellen Werteh®rarchie der Schule
schlieBen. Ahnlich wie die Biologen legen die zukiinftigen Sportlehrer
groflen Wert darauf, durch ihren Unterricht eine affektive Beziehung
der Schiilern zu ihrem Fach zu férdern. Damit verbindet sich - eben-
falls wie bei den Biologen - die weitgehende Abkehr von jedweder
Fachsystematik,etwa im Sinne der Sportwissenschaft, der Sportmedizin
oder allgemeiner wissenschaftlicher Methoden und Fdhigkediten. Tritt
bei den Biologen an die Stelle der Fachsystematik als didaktische
Leitlinie das Verh#ltnis Mensch/Natur, so riickt bei den Sportlern

das Verh#ltnis des Menschen zu seinem Kérper an dessen Stelle,

werden darauf doch explizit 22% aller Unterrichtsziele verwandt.
Implizit ist auch die Mehrheit Jjener 12% der Unterrichtsziele,die der
Vermittlung fachlicher FZhigkeiten und Grundkenntnisse dienen, darauf

ausgerichtet.
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Im Vordergrund stehen dabei das Erlernen motorischer Fertigkeiten
und das Kennenlernen von Sportarten und Bewegungsformen., Die
Probleme der kérperentwicklung sollen zu Jjeweils 2/5 durch Bewe-
gungs- und Fitness-Training und durch Entwicklung eines Korperbe-
wuBtseins angegangen werden ("BewegungsgenuB", "Koérpergefithl ent-
wickeln", "KoérperbewuBtsein"). Dariiber hinaus werden Fragen der
Hygiene, der Gesundheitserziehung und der Rehaebilitation als Ziel
des Sportunterrichts thematisiert.

Auf der Basis der solchermaBen gesicherten korperlichen Leistungs-
fédhigkeit gilt es in den Augen der Sportler nun, auch psychische
Stabilit8t zu entwickeln. Mit 26% der Unterrichtsziele sollen
"Kreativitdt", "SelbstbewuBtsein", "Kooperations-, Kommunikations-
und Handlungsfdhigkeit" geftrdert werden. Zudem wird der sportlichen
Betdtigung eine streBkompensatorische Ausgleichfunktion fiir das

im Berufsleben leistungs- und konkurrenzgeplagte Individuum zuge-
schrieben. Sport soll es Schillern wie Erwachsenen erméglichen,

die in den anderen Fdchern bzw. im Beruf erlebten Frustrationen zu
verarbeiten und so ihre Leistungsfihigkeit zu erhalten. ("Sport als
Ausgleich gegen Schule und Beruf", "Gegenpol zu anderen FHchern",
Ausgleich zur BerufstHtigkeit", "Kompensation anderer Schulficher").
Auf diese Weise den StreB und seine Ursachen letztlich nur perpe-
tuierend,  sollen sich die Betroffenen dabei liberdies durch sport-
ménnische-fair-play-Verhaltensweisen und Rlicksichtnahme gegeniiber
den Mitkonkurrenten auszeichnen.

Generell dominiert also in den Vorstellungen der Sportstudenten ein
sozilalkompensatorisches gegenliber einem auf soziale Ver#nderung ange-
legten politischen Verhalten. Die Gesellschaft ger#t dabei als eigent-
liche Ursache des zu Kompensierenden gidnzlich aus dem Blickfeld.

Sie splelt dementsprechend in den Bildungszielvorstellungen der
Sportstudenten keine bedeutsame Rolle: Ganze 3% aller Unterrichts-
ziele beziehen sich auf gesellschaftliche und soziale Zusammenh#nge,
und zwar haupts#chlich auf eine kritische Betrachtung des Leistungs-
sportes.

In pHdagogischer Hinsicht sind die Vorstellungen der Sportstudenten
geprdgt durch eine im Vergleich zu ihren Kommilitonen ungew8hnlich
starke Betonung der sozialen Prozesshaftigkeit des Unterrichts.

Der Gedanke des "Miteinander Sport-Treibens" oder das Vorhaben, die
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im Unterricht abgelaufenen gruppendynamischen Prozesse zu beachten
und die "Interaktion zwischen den Schiilern zu férdern", filhren zu
einer recht starken Schillerorientierung ihrer p#dagogischen Ab-
sichten.

Vorbild des Perstnlichkeitsideals der Sportlehrer ist demnach noch
am ehesten der sich sozial verantwortlich filhlende Angeh®rige einer
gesellschaftlichen Funktionselite, der sich zwar durch streBfbe-
lastete Konkurrenz seine Position sichern muB,gleichwohl aber nicht
an der (gesellschaftlichen) Anderung seiner Funktion interessiert
ist. Aus seiner Sicht ist die k8rperliche und sportliche Betdtigung
notwendiger Berufsausgleich, und zugleich ein Beitrag zum Erhalt
seiner Leistungsfdhigkeit, Ziel ist fiir ihn vor allem ein befriedigen-
des Kérpergefilhl und KérperbewuBtsein, das sein trotz StreB (oder
vielleicht gerade wegen der damit implizierten Anerkennung seiner
Wichtigkeit) befriedigtes Berufs(selbst)bewuBtsein ergénzt und ab-
rundet. ;

Am ehesten entspricht dieses Pers®nlichkeitsbild sicherlich dem
Fremd- und Selbstbild der freiberuflichen, mittelst#ndischen, im
helfend-beratenden Bereich t#dtigen Intelligenz,wie etwa dem Arzt
und dem Rechtsanwalt. Sie sind zwar der Bkonomischen Konkurrenz
ausgesetzt, haben sie aber kaum ernsthaft zu beflirchten, so daB sie
Leistungsideologien auf der Basis des eigenen Erfahrungshintergrun-
des scheinbar berechtigt vertreten kénnen.

L. Die Lehrer im Zugriff der Fachsozialisation

Die aufgezeigte Vielgestaltigkeit der fachspezifischen Zielcharak-
tere fordert natiirlich noch einmal nachdriicklich zu der Frage
heraus, ob diese Charaktere allesamt noch miteinander vereinbar
sind, also sozusagen nur Teilcharaktere eines synthetischen Ganzen,
des personalen Bildungsideals, darstellen, oder aber auch beim
besten Willen nicht mehr unter einen wie auch immer gearteten Hut
zZu bringen sind. Diese Frage stellt sich vor allem deshalb - und
hierauf sei noch einmal besonders hingewiesen —,weil sich die
Bildunganspriiche der Ficher durchweg nicht auf die bloBe Vermitt-
lung von &uBerlichen Kenntnissen und FZhigkeiten beschrinken, deren
Vereinigung in enzyklop#disch veranlagten Kopfriesen immerhin noch
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denkbar wHre. Vielmehr geht es in allen Féllen mehr oder weniger
um die Formung von Persotnlichkeiten mit spezifischen Denkgewohn-
heiten, Haltungen und Einstellungen. Diese vielfé&ltigen Soziali-
sationsanspriiche sind aber nicht so einfach voneinander zu trennen
wie die fachspezifischen Wissensquanten, und die Frage ist eben,
ob sie dort, wo sie einander lberdecken, widerspriichliche Anfor-
derungen an die Sozialisation der Schiller zur Folge haben.

Nicht gerade widerspriichlich, aber realistischerweise kaum in einer
Person zu vereinen sind die Lernanforderungen in solchen Zielbe-
reichen, die von allen Féchern gleichermaBen angegangen werden.

Ein Beispiel hierflir ist die Sprache der Schiller, an die nicht nur
im Deutsch- und Fremdsprachenunterricht , sondern auch in anderen
Unterrichtsdisziplinen zum Teil erhebliche Ansprilche in Hinblick
auf das Erlernen der Lexik und Syntax der je spezifischen Fach-
sprache gestellt werden 13). Ein anderes Besipiel ist das Hsthe-
tische Empfinden, auf dessen erzieherische Ausformung jedes Fach
seinen eigenen Anspruch erhebt; gleichzeitig jedoch die abstrakten
Konstruktionen der Mathematik, die Gesetzhaftigkeit der Physik,

das harmonische Ineinandergreifen der Lebensvorginge in der Biologie,
die Bewegungsformen des menschlichen Kérpers im Sportunterricht,
die Produkte. deutscher und ausldndischer Schriftsteller, Lyriker,
Maler, Bildhauer und Komponisten in den Kulturfichern - das andere
Geschlecht taucht :in dieser Liste {lbrigens nicht auf - Hsthetisch
ansprechend zu finden, das dlirfte ein normales H#sthetisches Fassungs-
vermégen bei weitem lbersteigen. Ahnliches gilt schlieBlich auch
flir die von den Fachvertretern intendierte emotionale Verein-
nahmung der Schiller flir ihre jeweiligen Disziplinen; auch hier
diirfte die Kapazit#t der Schiilerpsyche,an allen schulisch représen-
tierten Fachgegenstfnden und -methoden gleichermaBen "SpaB" zu
haben und iber sie "Freude" zu empfinden, iberfordert sein.

13) So weisen Br#mer und Clemens nach, daB beispielsweise der
Physikunterricht in der Regel weitaus hohere Anforderungen hin-
sichtlich der Aneignung von (Fach-)vokabeln stellt als der Englisch-
unterricht.

Rainer BrEmer, Hans Clemens: Physik als Fremdsprache.

Der Physikunterricht H3/1980, im Druck.
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Abgesehen von derartigen intentionalen Uberbesetzungen bestimmter
Zielbereiche lassen sich zwischen den Sozialisationsabsichten der
von uns befragten Studentengruppen aber auch eindeutige Wider-
spriiche ausmachen. So beanspruchen etwa die zukiinftigen Mathema-
tiklehrer, in ihrem Fach die Grundlagen allen, insbesondere aber
des logischen und abstrakten Denkens zu vermitteln. Doch wider-
spricht die mathematische Rationalit&dt nicht nur den Uberwiegen-
den Denkanforderungen des Alltags, auch die Ficher Politik oder
Deutsch konnen nur hoffen, daf die Schiiler nicht allzuviel davon
verinnerlicht haben. Denn die lineare Deduktionslogik der Mathe-
matik vertrdgt sich durchaus nicht mit den komplexen Denkmustern
sozialkundlicher oder literarischer Provenienz. Und selbst die
Naturwissenschaften haben bei einem hartgesottenen mathematischen
Denker Schwierigkeiten, ihre pragmatischen Verfahrensweisen plau-
sibel zu machen. Uberdies setzen die Mathematiklehrer ihre axio-
matischen Denkkonstrukte scheinbar in den luftleeren Raum reinen
Denkens,um sich dann jedesmal aufs neue zu wundern, wenn sie sich
in der Umwelt als anwendbar erweisen. Die Naturwissenschaftler er-
denken demgegeniliber ihre Erkenntnisse in der milhsamen Abarbeitung
an den dbjektiven Gegebenheiten der Materie, wdhrend die Kultur-
schaffenden ihre Einsichten schlieBlich aus den Tiefen der mensch-
lichen Psyche gewinnen.

Noch deutlicher als in diesen unterschiedlichen Denkans#tzen und
~weisen wird der Gegensatz der Fachanspriiche hinsichtlich des dem
Schiller anzuerziehenden Verh#ltnisses zu den Dingen und Strukturen
seiner Umwelt. WdZhrend die Mathematik Ph#nomene und Strukturen
streng trennt und nur letztere als wesentlich gelten 148t, bilden
schon in der Biologie, von der Gesellschaftslehre ganz zu schweigen,
Phi#nomene und Struktureneire unl&sbare (bzw. dialektische) Einheit.
Auch das Zergliedern von Sachen in seine Aspekte - in der Physik
héchste Tugend - ist in der Biologie zugunsten eines ganzheitlichen
Erfassens der Wirklichkeit nur sehr begrenzt zugelassen, wHhrend

im Deutschunterricht hierin sogar ein ausgesprochener Kunstfehler
gesehen wird,

Ehnliches gilt flr die Einbeziehung des mit seiner sichlichen Um-
welt in Beziehung tretenden Subjektes in die fachliche Reflexion.
Wdhrend im naturwissenschaftlichen Unterricht das beobachtende Sub-
Jekt gédnzlich aufien vor bleibt, in der Sachanalyse also nicht

ansatzweise auftaucht, ist es im politischen Unterricht iiber das
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Interessenkonstrukt ein ganz wesentliches Moment der Analyse, und
im deutschen und fremdsprachlichen Literaturunterricht wird die
Umwelt gar Uberhaupt nur durch und iiber die beteiligten Subjekte
erfahrbar. Dementsprechend sind aus dem mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Objektverhdltnis alle Werthaltungen und Emotionen
ausgeschlossen, in der Literatur sind sie umgekehrt geradezu
obligatorisch.

Man k&énnte diese Konfrontation der fachspezifischen Sozialisations-
anspriiche - etwa unter den Aspekten der Innen- und AuBlenzentrierung
der Pers®nlichkeit, ihrer Sach-, Personen- und Gruppenorientierung
oder ihrer Kopf-, Affekt- und Korperbestimmtheit - noch eine ganze
Weile fortfilhren, doch diirften die genannten Beispiele'ausreichen,
um die theoretische Inkonsistenz der Gesamtheit der Bildungsziel-
vorstellungen unserer Lehrerstudenten zu belegen. Uberdies wird
diese Inkonsistenzfeststellung von der schulischen Praxis drastisch
untermauert. Denn es diirfte wohl kaum ein Lehrerkollegium geben,

in dem auch nur ein einziger Kollege das von der Lehrergesamtheit
angestrebte Bildungsideal in sich auch nur ansatzweise reprisen-
tiert. Ja, die Institution des Fachlehrers setzt zu seiner Be-
grindung geradezu umgekehrt voraus, daB es in der Erwachsenen—

welt keinerlei integriertes Vorbild fiir das gibt, was der Schiiler
einmal werden soll. Das gilt sowohl hinsichtlich der Fiille der von
den Schlilern zu erwerbenden Kenntnisse, die in ihrer enzyklopHdi-
schen Gesamtheit in der Regel von keinem ihrer Lehrer beherrscht
werden, als auch im Hinblick auf die erwdhnten Denkweisen, Ein-
stellungen und Verhaltensdispositionen, die im Kollegium nicht
selten tiefe Grdben aufwerfen.

Wenn die Fdcher also nicht auf ein gemeinsames Bildungsideal ver-
pflichtet sind, weil sich die Summe ihrer Bildungsansprilche gar
nicht realisieren 1&B8t, dann stellt sich natiirlich die Frage, welche
allgemeinen Ziele die Einzelfdcher anstelle dieses nicht zuletzt qua
Fachlehrerprinzip aufler Kraft gesetzten Ideals verfolgen. Unsere
studentischen Zielvorstellungen geben hierilber eine relativ ein-
deutige Auskunft: Jede Fachlehrergruppe versucht ganz offensicht-
lich, die Schiller so weit als m&glich zu sich herilberzuziehen. Das
beginnt beim zu vermittelnden "SpaB" an der jeweiligen Disziplin

und geht lber die implizite Verpflichtung auf die fachspezifische
Sprache und Denkweise bis hin zur Suggerierung eines ganzen Welt-
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bildes aus der Sicht der betreffenden Fachdisziplin.

Die Schiller werden dementspreghend von Stunde zu Stunde zwischen
den paradigmatischen Anspriichen der Fidcher hin und her gezerrt

und sollen bald abgehobene Denker, bald feinfilhlige Sozialwesen,
bald selbstdisziplinierte Arbeiter sein. Kein Wunder, dafl sie sich
recht bald filir das eine oder andere Fach entscheiden, um den An-
passungswiinschen ihrer Lehrer wenigstens partiell nachzukommen.

Diesem Identifikationsbediirfnis der Schiller im Chaos des schuli-
schen Sozialisationsangebotes kommen die Lehrer mehr (Sozialkunde)
oder weniger {Mathematiﬂphysik) entgegen. Auch dabei sind sie jJe-
doch prim8r den Interessen ihres Faches verpflichtet, ihr Ein-
gehen auf die Schiller ist als blofe Motivationstechnologie ledig-
lich taktischer Natur 1b}. Das Ergebnis sind Schiiler mit Lieblings-
fécher, die nur hier den in sie gesetzten Bildungserwartungen
einigermafen nachkommen, und Lehrer mit Lieblingsschiilern, die zu-
nehmend zum Hauptorientierungspunkt ihrer Unterrichtsplanung
avancieren. Und das Ganze beschreibt nichts anderes als den an
unseren Schulen dominierenden Prozess der Fachsozialisation, der
Weitergabe fachspezifischer Einstellungen und Sichtweisen an eine
Minderheit von dafiir - aus welchen Griinden auch immer - besonders
empfinglichen Schiilern 13 .

14) Das wird auch durch das geringe, kaum (Uber Motivationsfragen
hinausgehende Interesse der Fachdidaktiker an der Beschiftigung mit
dem Unterrichtsfaktor "Schiiler" deutlich. Vergleichehierzu

Rainer Brémer:Was erfahren wir aus unseren fachdidaktischen Zeit-
schriften Uber die Wirklichkeit des naturwissenschaftlichen Unter-
richts? physica didactika H 3/1979, S. 137 ff.

15) Vergleiche hierzu Rainer Brimer: Die Beliebtheit des natur-
wissenschaftlichen Unterrichts als Kriterium flir seine Sozialisa-
tionswirksamkeit. Zeitschrift flir Pddagogik H 2/1979, S. 259 ff
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Daf es im Fachunterricht tatstchlich um die Vermittlung der den je-
weiligen Bezugsdisziplinen eigenen Fachsozialisation geht, zeigt
ein nochmaliger Blick auf die fachspezifischen Zielcharaktere, wie
sie im letzten Abschnitt aus den Bildungszielvorstellungen der
Lehrerstudenten synthetisiert wurden. So orientieren sich beispiels-
weise die Physik- und Chemidlehrer' in ihren Bildungszielvorstellungen
sogar ganz offen an der Sozialisation ihrer fachwissenschaftlichen
"Kollegen". Offenbar ist der Typ des Naturforschers derart ge-
sellschafts- bzw. vorbildf#hig, daB die naturwissenschaftlichen
Lehrerstudenten ihn lediglich zum Wissenschaftler schlechthin hoch-
zustillisieren brauchen, um ihren fachspezifischen Bildungszielen
Ubergreifende Legitimit&t zu verleihen 16}.

Bei den Mathematikern’ ist es nicht die wissenschaftliche Mathematik,
sondern das mathematische Denken in jedweder Form, daB zur allge-
meinen Denknorm dogmatisiert wird. Doch ist genau dieses Dogma der
Kern der mathematikwissenschaftlichen Fachsozialisation und -legiti-
mation, so daB das Verh#dltnis von akademischer Disziplin und Schul-
fach im Grunde dasselbe ist wie bei den exakten Naturwissenschaften,
ohne das es jedoch so explizit artikuliert wird.

Ahnliches gilt fiir die Biologie mit ihrer Fiktion des integrierten
Naturmenschen, die Germanistik mit ihrer Definition des Menschen
durch Literatur, die FremdSPrachen mit ihrem kosmopolitischen Auf-
kldrungsanspruch, die Sozialwissenschaften mit ihrer politischen
Funktion8rsperspektive und den Sport mit seinem Kompensationskon-
zept filir KarrierestreBgeschédigte. Stets stellen die Zielcharaktere
all dieser Fidcher eine legitimatorische Verallgemeinerung der Fach-
charaktere dar, ohne daB dabei Jjedoch ein expliziter Bezug zur je-
weiligen akademischen Disziplin hergestellt wird.

16) Dabei ist allerdings zu beriicksichtigen, daB das Verstindnis
von wissenschaftlichem Denken und Handeln, das die befragten Physik-
und Chemiestudenten entfalten, die tats&dchlichen naturwissenschaft-
lichen T&tigkeiten extrem idealisiert, Jja zum Teil sogar auf den
Kopf stellt. Doch befinden sie sich damit durchaus in Ubereinstim-
mung mit dem herrschenden Fremd- wie Selbstbild der Naturwissen-
schaftler, sie nutzen also lediglich eine schon vorhandene legi-
timatorische Fiktion zur Legitimierung ihrer eigenen Bildungsziele °
und -existenz.
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Damit wird ein einheitlicher Mechanismus des Zugriffs der akade-
mischen Disziplin auf die allgemeinbildende Schule erkennbar. Ent-
scheidendes Medium dieses Zugriffs ist die Fachsozialisation, der
im Ubrigen nicht nur die hiervon besonders tangierten Schiiler,
sondern vor allem auch die Fachlehrer selber unterworfen sind.
Legitimiert wird dieser fachspezifische Sozialisationsanspruch
durch die Verallgemeinerung des Fachtypus zum Prototyp desjenigen,
der sein individuelles und soziales Schicksal meistert. Als leben-
diger Vertreter dieses Prototyps tritt in der Schule der fach-
sozialisierte Lehrer auf, der dort versucht, die Schiller qua per-
stnlicher Ausstrahlung und/oder fachlichen Engagement nach seinem
selbstlegitimatorischen Bild zu formen.

Erfolg hat er damit allerdings nur bei einer kleinen fachspezifi-
schen Minderheit, widhrend der liberwiegenden Schiilermehrheit die
Fachanspriiche #uBerlich bleiben. Aus dieser kleinen Minderheit
(pro Fach)rekrutiert sich jedoch sowohl die akademische Bezugs-—
disziplin als auch die Fachlehrerschaft selber, fiir die die Schule
damit als entscheidendes Instrument ihrer Nachwuchssicherung,
-selektion und =-sozialisation fungiert, Die Hochschule braucht
diese Fachsozialisation ihrer Studenten zumindest in den in eéer
Schule vertretenen Disziplinen dann nur noch geringfiigig zu ver-
stdrken, um sie guten Gewissens in die Jjeweilige Scientific
community aufnehmen oder in den Sozialisationszirkel Schule zuriick-
schicken zu kdnnen.

Doch ist weniger die eigene Nachwuchsrekutierung fir die akade-
mischen Disziplinen das eigentlich W esentliche an diesem Prozess,
sondern ihre lber das Medium der Faihsozialisation gewdhrleistete
Reprdsentanz an den allgemeinbildenden Schulen i{iberhaupt. Hier
mdglichst breit vertreten zu sein, das bedeutet fiir die Fachdis-
ziplinen eine signifikante Anerkennung ihrer gesamtgesellschaft-
lichen Relevanz und damit eine nicht zu unterschdtzende Absicherung
ihrer gesellschaftlichen Existenz bzw. ihres sozialen Status. Es
sind nun aber gerade die fachsozialisierten Lehrer und Didaktiker,
die, von ihrer fachspezifischen Lieblingsschiilerrolle an nie aus
dem fachlichen Sozialisationszirkel entlassen, als unbewuBte, gquasi
natiirliche Agenten ihrer Bezugsdisziplinen in der Schule fungieren
und im best#ndigen Kampf deren koloniale EinfluBbereiche gegen die

Anspriiche der Konkurrenz verteidigen. Zugleich legitimieren sie durch
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ihre bildungstheoretischen und praktisch-erzieherischen Aktivit#dten
die im Kern gi#nzlich unp&dagogischen schulischen Vertretungsan-
spriiche der Hochschuldisziplinen. Diese Lehrer durch eine mdglichst
fachwissenschaftliche Ausbildung fest in den Sozialisationsgriff zu
bekommen und deren Nachwuchs schon auf der Schule durch einen még-
lichstwissenschaftsorientierten Unterricht fachgerecht vorzu-
sozialisieren, das muf also das Hauptinteresse der Hochschuldiszi-
plinen in Bezug auf die Schule sein. Und genau dieses fundamentale
Interesse 1HBt in der Tat jeden pHdagogischen Reformversuch der
akademischen Lehrerausbildung bestindig in der Sackgasse enden.

Die Parteilichkeit der Lehrer zugunsten ihrer F#cher (und damit

im Zweifelsfall gegen die Schiller), ihr kolonialer Agentenstatus

im Dienste ihrer Fachdisziplinen, ist also genaugenommen gleich
dreifach verankert, n#@mlich zum einen unmittelbar durch die fach-
wissenschaftliche Lehrerausbildung, zum anderen mittelbar durch die
hier nur endgliltig gefestigte, aber schon auf der Schule erworbene
Fachsozialisation und schlieBlich durch die wechselseitige Legiti-
mationssymbiose von Hochschuldisziplinen und Schulféchern. Auf der
Strecke bleibt dabei das Schiilersubjekt, denn ihm bleibt im Chaos
der Schulficher nur die Wahl, sich diesem oder jenem Sozialisations-
anspruch zu unterwerfen. Dazu wird er sich nicht nur dem vorge-
gebenen Fachcharakter anpassen, sondern zugleich auch die fach-
spezifischen Legitimationsmuster {ibernehmen. Beides, die Ubernahme
der Fachsozialisation und der Fachlegitimation, z#hlt zu den weni-
gen Intentionen von Schule, die sie - zumindest bei einer Jje klei-
nen Minderheit - nachweisbar positiv realisiert.

Dem Rest der Fdcheranspriiche wird der nun solchermafien "beheimatete"
Schiiler lediglich formal gerecht werden, um das Jeweilige schuli-
sche Etappenziel zu erreichen. Nach jedem derartigen Etappenerfolg
tritt dann - mit Ausnahme des oder der identitdtsbildenden F#cher -
der beriihmte Vergessenseffekt auf, der jeden erschreckt, der sich
schon einmal ernsthaft mit den gualifikatorischen Wirkungen von
Schule befaBt hat. Aber immerhin, wenigstens in einem Fach hat das
erworbene Wissen nicht nur ausschlieBlich Tauschwertcharakter,
sondern wird unter selektiver Verstdrkung der fachadHouaten Charak-
termerkmale verinnerlicht und filihrt schlieBlich zu einer dement-
sprechenden Berufswahl.
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L#Bt sich der Schiiler jedoch auf keine der angebotenen akademischen

Sozialisationsalternativen ein, so ist eine allgemeine Schulunlust,
Leistungsversagen, Disziplinlosigkeit und Angst die Folge. Es ist
gewifl kein Zufall, daB ein solches Verhalten in der von ihrer
sozialen Herkunft her jedwedem akademischen Weltverstindnis eher
fernstehenden Hauptschule weit h#ufiger als im Gymnasium anzutreffen
ist. So lange sich nicht wenigstens die Hauptschule von dem her-
ktmmlichen, einleitend charakterisierten BildungsmaBstab zu l&sen
vermag, wird sich hieran wenig &ndern.

Dabei gab es - etwa unter dem Stichwort der Reformp#dagogik - schon
geniigend Ans&@tze zu einer Emanzipation vom akademischen Bildungs-
ideal, zu einer Losl&sung vom wissenschaftlichen Uber-Ich. Die da-
mit verbundene Hinwendung zum Schillersubjekt, zu seiner Aufge-
schlossenheit, Wissbegierde und Erlebnisfihigkeit, diirfte gerade
heute den in ihrer Agentenfunktion so arg gestressten Lehrern
eigentlich gar nicht so schwer fallen. Ob allerdings die akademi-
schen Disziplinen und in ihrer Verl#&ngerung die gerade erst milhsam
etablierten Fachdidaktiken einen solchen Parteienwechsel der Lehrer
einfach zulassen, mufl bezweifelt werden.
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