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Es wind héchste Zeit, daB auch win Natunwissenschaftslehnen -

ob in Schule, Hochschule oden Ausbifdung - gegen den zunehmend
bosantigen Ristungswettlaug in 0st und West Stellung nehmen,
sind win doch in ganz besondenen Weise von den immen stdrken

awf naturwissenschaftlichen Enkenntnissen basdierenden Riisfungses-
kalation betrodden. Soznat bittet dahen affe Koffegen und Kom-
militonen um ihxe Zustimmung zur unten stehenden Enktdrung, die
win mit méglichst vielen Unferzedichnernamen Ende 0 tober als
Anzeige <n den "Frankfunter Rundschau" sowie 4in einch Reihe van
Fachzeitschniften vendfgentlichen wollen. Um die Kosten §in die-
se Anzedigen aufzubringen, bittem wir um diesbezligfiche Spenden
auf unsen Postscheckhonto Georg Nolte Ffm. 288187-607 (Richt-
went DM 10,-- pro Untenschaift). Diebeiliegenden Untenschriften-
Listen sind s0 ausgelegt, dap engagiente Soznat-Lesen sie von
den Ricksendung auch noch méglichst vielen Kollegen vorlegen
kdnnen.

“FUR EIN KLEINES LAND WIE DIE BUNDESREPUBLIK GLAUBEN
WIR, DAB ES SICH HEUTE NOCH AM BESTEN SCHUTZT UND DEN
WELTFRIEDEN NOCH AM EHESTEN FORDERT, WENN ES AUSDRUCK-
LFCH UND FREIWILLIG AUF DEN BESITZ VON ATOMWAFFEN JE-
DER ART VERZICHTET",

DIESE FESTSTELLUNG - VON 18 ATOMPHYSIKERN AM 12, APRIL
1957 1M “GOTTINGER MANIFEST” GETROFFEN - GILT IN IHREM
KERN IN UNSERER ZEIT DER ATOMAREN HOCHRUSTUNG MEHR DENN
JE. AUCH HEUTE WARE DIE BUNDESREPUBLIK DAS ERSTE UND TO-

TALE OPFER EINES ERNEUTEN KRIEGES IN EUROPA, GERADE ALS
LEHRER JENER WISSENSCHAFTEN,DIE AN DER ENTWICKLUNG DER
“MODERNEN" MASSENVERNICHTUNGSWAFFEN MABGEBLICH BETEILIGT
SIND, KONNEN WIR DIES UNSEREN SCHULERN NICHT VERSCHWEI-
GEN. WIR SEHEN UNS AUBERSTANDE, DEN RUSTUNGSWETTLAUF UND
SEINE PERVERSE LOGIK GEGENUBER DER JUGEND ZU RECHTFERTI-
GEN, IN UNSEREM INTERESSE UND DEM UNSERER SCHULER TRETEN
WIR DESHALB FUR EINE VORBEHALTLOSE ABRUSTUNG IN OST UND
WEST UND DIE ACHTUNG JEGLICHER RUSTUNGSFORSCHUNG EIN,
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naturwissenschaftlicher
- unterricht
nach dem welthrieg

VON PROF. HERMANN HAHN

# e R g

Unter dem Titel "Die deutsche hohere Schule nach dem Weltkriege"
erschien 1916 ein von J. Norrenberg herausgegebener Sammelband
mit "Beitrdgen zur Frage der Weiterentwicklung des hoheren Schul-
wesens", Darin schrieb der Naturwissenschaftslehrer und Fachdi-
daktiker Hermann Hahn das Kapitel "Physik und Chemie", in dem

er sich massiv fiir die Fortfiihrung eines "kriegsgemdfen" Physik-
und Chemieunterrichts auch"nach dem Kriege" stark macht.

Wer meint, es handele sich hierbei um ein nicht allzu ernst zu
nehmendes Pamphlet, den sei daran erinnert, daf noch wdahrend des
Krieges entsprechende Lehrplanentwiirfe ausgearbeitet worden sind,
die infolge der "Staatsumwalzung" jedoch gliicklicherweise nicht
mehr zur Anwendung kamen (siehe Soznat H 4/80).

Daf es nicht nur bei dieser einmaligen Episode geblieben ist,
sondern solche Lehrpldne bitterer Ernst wurden, belegt die Ge-
schichte des naturwissenschaftlichen Unterrichts unter dem Fa-
schismus (Bradmer/Kremer,Physikunterricht im Dritten Reich,Marburg
1980). Und auch heute, dreieinhalb Jahrzehnte nach Ende des

2. Weltkrieges,gibt es in Deutschland schon wieder mehr oder
weniger ausgepragte Tendenzen einer Remilitarisierung des na-
turwissenschaftlichen Unterrichts (siehe Wechselwirkung H 10/81).
Fiir uns war das Anlaf genug, den Aufsatz von Hermann Hahn (bis
auf wenige Passagen) an dieser Stelle abzudrucken. Obgleich
dieser vor nunmehr fast 70 Jahren geschrieben wurde, hat das
Thema unseres Erachtens nichts an Aktualitdt verloren.

Ganz abgesehen davon, daf man heute mit "Pershing II", "Cruise
Missiles" und "SS 20" durchaus so operiert, als seien es Ge-
wehre, Panzer oder Haubitzen, kidnnte manches von dem, was Hahn
iiber die kriegserzieherischen Potenzen des naturwissenschaft-
lichen Unterrichts behauptet, bei genauerem Nachdenken gegen-
wartig (leider) sehr viel stidrker zutreffen, als wir es uns

auf den ersten Blick zugestehen wirden. Wer auch dieses Gefiihl
hat, mup freilich irgendwann die Konsequenzen ziehen. Der diesem
Heft beiliegende Aufruf "NATURWISSENSCHAFTSLEHRER GEGEN WETT-
ROSTEN UND KRIEGSFORSCHUNG" ist eine solche Konsequenz.




Die Ctellung der Sdhule sum Kriege hangt wefentlid) ab von ber Stellung
ber Sugend zum Kriege. Die HFugend will den RKrieg verftehen, mit Kopf und
Herg daran teilnehmen und ibn nad) RKrdften miterleben. Dedhalb ift e3 PHlidht
der Lehrer, ihren Unterridht wabrend ded ungeheuren Vblferringend [riegdgemaf
3u wenben, der Hugend 3u dem WVerftdndnid und der IWiirdigung der getwaltigen
Weltereignifje 3u verbelfen und dafiir 3u forgen, daB dad Crlebnid ,RKrieg” alle
feine erzichenden Wirhungen entfalte.) Bei diefer vaterldndifden Aufgabe fann
jeded Fad) mitirfen.

Die Vernicdhhung der feindlidhen Streitfrafte und Kampfmittel hangt ab von
den wundervollen Leiftungen unferer Kriegd8gewerbe. Die fdweren Gefdhiife,
NMafdinengewebhre, Fhugzeuge, Luftidhiffe, Saud)boote, Sorpedod, Werfehrd= und
Madyrichtenmittel geben und bdie Ubermadht. ,Der Krieg ift 3u einem Nlafdjinens
betricbe geworben, dufierte vor einigen Wodyen der ,AUlte Hacefeler”. Unter Auf=
wendung unjerer ganzen Wervenfraft fithren wir rubig, fadlid), sielbewufit und 3u-
verfidtlich den Krieg, ald ob er der Niefenbetrieh eined GroBgetwerbed wire.

Die Kriegdgewerbe beruben aber auf den Friedendgewerben. Hellfehend
bat Gir William Ramiay voraudgefagt, daf nicht der preupijde Schulmeifter,
fonbern bie deutiden gewerbliden Hodjdulen den ndadften Welttrieg entfdheiden
miirben. Die Gewerbefunft gibt dem LWelttriege bad Geprige. Einft hat man und
perhobnt al8 dad Volf ber Didhter und Denfer; aud dem Didhten und Denfen uns
ferer Qaturforfder aber {ind gewaltige GroBgewerbe emporgebliihf. Aud bder
Chemie find dbie demifden Grofibetricbe und dad Hiittenwefen und aud der Phyfit
ber Niafdyinenbau, die Cleftrotedynit und dad Grofigewerbe der medanifdhen und
optifden Gerdte entfproffen. Cin Geheimnid ded mdadytigen Aufjdhounged der
deutjdyen Grofgewerbe liegt darin, bafy die raftlod fortjdreitende naturwiffens
fdhaftliche Forfdhung andauernd dem Gewerbewefen neue Erlenntniffe und AUn=
regungen 3ufithrt.

TWas bdbad deutfdhe Volf wdbrend langer Friedendzeit in Wiffenfdhaft und
Gewerbewefen errungen hat, dad benufen jest im Kampf fihn und gewaltig feine
Heere und Floiten zum Sdhrecen der Feinbe und um Staunen der Welt. Schla-
gend 3eigen unfere Criolge in bem Weltfriege, daf Phyfif und Chemie und die
baraud emporgewadhfenen Gropgewerbe machtige Helfer {ind. Sollen die Sehiiler
nidht verftindnidod die Wunder der RKriegdfunijt nur anftannen, will die Sdule
jeit und pater ber Fugend einen tiefern Cinblid in die neue Kriegfithrung ver=
fchaffen, foll bie SSugend die grofe Gegenwart verftehen und in Sufunft 3u wehr=
haften NWiannern erzogen werden, dann muf der Unterricht in PHyfif und
Chemie ald wefentlidye Yebritoffe audy die Kriegdgerite und ihre wiffenfdhaftlichen
Grunbdlagen cingehend bebandeli.

1) Alohe Fijder, Die Ghule und der Krieg, Nonatehejte f. b. naturw. Unterr. 7,
506; 1914,
s



Phyiit.

Dad Beriidfichtigen ded Krieged im phyfifalifhen Unterridht verlangt fein
Sindern Dder Lebriziele, die in Den preufifdhen Lebrpldnen von 1901 aufgejtellt
find. ur wird dber Lebrer jehit und in Sufunft mehr al3d frither die Tatfaden und
Gefefie betonen, deren Kenninid notwenbdig ift, die getwaltigen Leiftungen der Heus
tigen Kriegdfunit 3u verftehen.

Wl man im phyfifalifden LUnterridte die Kriegdgerdte und ihren Gebraud
behanbdeln, fo mufy man bie Lehritoffe anberd audwablen.

Die Fugend verlangt, und 3war nidht nur in diefer eifernen Seit, brennend
nady Velehrung iiber Saud)boote, Luftidhiffe, Flugzeuge, drabtiofe Telegrapbie,
Sorpedod, Niinen, Umfdaurohre, Sderenfernrohre ujw. Die fo gerichtete ftarfe
Uufmertfamteit der Schiiler erleichtert und belebt den phyfifalifhen Unterricht, Liel
Der Lebrer por dem RKriege niidhtern den Abjtand 3weier Aabdelftidhe mefjen, o lakt
er jeft mit Wabeln, Garn und Nlafftab die Ldinge der Landitraie oder Cifenbahn
awifdjen 3wei Krieg3orten beftimmen, Aud) nad) dem Kriege wird man gelegent-
lihy bie Behandlung ciner neuen phyfifalijden Frage an geeignete Krieg3ges
rate anfnitpfen. WIll man 3. B. dad Sdwimmen in WUngriff nehmen, o wird
man diefe phyfifalifde Frage nidht nur im AUnfdhuf an dad befannte Gejdhidhtden
vont Archimeded aufwerfen, fondern 3undadft aud den Sdhiilern heraud fragen, wad
fie fiber Saudyboote wiffen, dbann, an biefe Kenntnid antniipfend, die Hauptiragen
Ded Gdywimmens ridhtig faffen und nad) dbem Grarbeiten der phyfifalijdhen Gejese
biefe wiederum aud) anwenden, um wefentlidhe Cinridhhungen der Taucdhboote 3u
erflaren. Anbdere KriegSjtoffe, wie die drahtloje Telegraphie, wird man nidt al3d
Audgangdpunite fiir dad Wuffinden phyfifalifcher Tatfaden und Gefese, fondern
nur al8 Anwendungen heranziehen,

G2 reidt nidht ausd, daf die Sdhitler mur im Anfduf an ibre eigenen Wer=
fude pbhyfifalifhe Veredynungen aufithren. Wlan mup 3ablreiche Uufgaben
ftellenr, um bdie Jugend in die wabren Grofenordmingen der Umwelt einzufiihren.
Gecignete Aufgaben liefern aud) nady dem Friedend{dhlup folgende frieg3betonte
Gtoffgebiete: Feftigfeit@lehre, AUrbeit, Wurf, WUntrieb, Vewegungdgrofe, Wudt,
Gdwimmen, Auftrich in Fhiffigleiten und Gafen, Gadgefel, Verbrennungdwarme,
Rraftmafdhinen, eleftrifdhe Nlafdhinen, optifde Gerdte. Vei allen Anfgaben ift 3u
verlangen, daR die Fejtwerte, dic man den Sdyiilern angibt, mit der Wirklidfeit
iibercinjtimmen, und baf bDie Jugend die wabren Grifenordnungen im Leben
fennen lernt. Dedhalb ift e8 bdringend notfwendig, daf man den Lebrern diefe
Feftwerte bequem 3ugdnglid) madht. ‘:“'

Der phyfifalifde Unterridht fteht durd) feine Lebritoffe in Veziehung 3u den
Rriegdgewerbent und durd) fein Lebroerfabren in Vezichung 3um gangen RKriegd=
wefenr. Befonderd die Sdytileriibungen entwideln in bem 3ogling Fabigleiten,
die ibn fpdter 3u cinem trefflidjen Goldaten maden. Sdon bie Fadyauddriide
dicfed Lebroerfabrend flingen friegerifd). Nlan redet da von ,AUrbeiten in gleidyer
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Sront”, von bem ,Verfahren Ded allfeitigen AUngriffd* und von ,Einzelangriff“.
Der Feind ift bier die 2Unwifjenbeit.

Durd) die Ibungen wollte man Jundadyft nué Phyfif lehren, dod) beobadtete
man al8bald gan3 iiberrafdhende Webenwirfungen auf die Schiiler. Diefe Wirs
fungen find widtiger ald die phyfifalijdhe Ausbildung, die der Schitler erbalt. Vei
den Ibungen werden grofe Eriichungdwerte erseugt, die weit iiber dad Gebiet ber
Vhyfif hinaudreidhen. Der Sehiiler muf feine ganze Aufurerfjamteit auf jede Einzels
beit feined Verfudh3 richten. €r muf mit Iiberlegung und Gorgjalt arbeitent, oft
mit Geduld und Ausdauer einen langfamen BVerfud) verfolgen und dann ploflich
tin entjcheidenden Uugenblid fider und entfdoffen eingreifen. Cr lernt unabhingig
und felbjtdndig denfen und an den felbitbeobadyteten Tatfadhen fefthalten. Cr wird
jur RNebdlidyfeit, ur Suverldffigieit und sur Adhtung vor der Wirtlichfeit erzogen.
Am widhtigjten aber ift dad Entwideln der Willensfraft durd) die Jbungen. Der
Gdiiler wird daran gewdhnt, feine ganze Kraft an die Yojung der einmal geftellten
Aufgabe 3u fehen trof aller Sdywierigkeiten, die fidh ibm entgegenjtellen. Cr wird
pazu erzogen, bie Uufgabe beharrlich fo lange anjugreifen, bigd er fie geldft bat.
QArbeitet ein Sdyiiler mit andern gemeinfam, o wird er angetrieben, fein Vefted 3u
leiften, Damit nidt etwa durdy feine Febler die Arbeit der andern vernichtet wird.
Gr fiebt, dafy dad Ganze nur gedeiben fann, weimn jeder cingelne feine Pilidyt ge»
nau erfiillt. Cr lernt die Hilfe [dhasen, die ihm fein Wlitarbeiter leiftet, Cr erfennt
Dent Wert der WUrbeit8gemeinfchaft und 1ibt fich, die Vilichten 3u erfiillen, die ihm
diefe auferlegt. Urbeiten die Sdyiiler in gleidher Front, maden fie alfo gleid)seitig
denfelben Verfudy, fo erfennen fie bei bem Sufammenftellen aller Crgebniife, weldyen
Wert der unbedingt uverlaffige Beitrag jeded einzelnent hat, und wie durd) dad
Sufammenfitgen geringer Leiftungen der einzelnen eine wertvolle Leiftung der Ge-

amtheit entfteht. Die Jlbungen pilegen alfo den Gemeinfinn, lehren die Sehiiler,

enn Wert der Genoffenfdaft fdasen, und bewirfen, daf fie fich {pater al3 bdie-

nende Glieder willig und fraftooll dem Getriebe dDed Ganzen einfiigen. Die Ver-

fabren bed phyjifalijden LUnterrichtd mit cingewebten Ilbungen ersichen Nlenjdhen

von fprudeluder, dody gebdndigter Cinbildbungdfrajt, Nlenfdyen, die unabhingig

und fadhlich denfen, frifd) und felbftindig handehr. Wir erzichen freie Widanner,
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dic fid) dody willig dem Ganzen unterorduen. Wir eriehen arbeitsfrohe und unter-
nehmungdlujtige Wanuer der Tat.

Bei den Ibungen wird verlangt, daf die Schiiler unbebingt juverldfjige Be=
tidte tiber ibre Verfude in gutem Deutid) fury und biindig, flar und bejtimmt
nicderdreiben. Diefe BVeridhte {ind gute Vorbereitungen der Jugend auf den
Heereddienjt. Cin Lebrer, der aud ecigener Eriahrung den phyfifalifhen Unterricht
mit eingewebten Jibungen feunt und der ald Offizier den Krieg mitmadht, hat fein
Urteil tiber den Wert diefed Lehroerfabrend dabin zufammengefakt: ,die Sehiiler
werden vorbereitet, einen Vefehl ridhtig aufzufaffer und audszufiibren”. Die Nidyt=
linien fitr die militdrifde Vorbildung der dltern TFabrginge der Hugenbd=
abteilungen wdibrend bed Krieged verlangen: Iiehen richtiger Shliiffe aus den
gemachten Veobadytungen, genaue und unbedingt juverldffige IWiedergabe bon
angeftellten Beobadhtungen, Gewdhnen an Selbjtandigleit, Verantwortlichleit, Ju=
verldffigfeit. ,2Alle NWittel find 3u benufen, wm Auddauer und Wille der Fung=
manufdaften 3u ftahlen. Kein uftrag, den fie einmal itbernommen bat, darf von
thr im Stidhe gelaffen werden. Hebermann bat feine Pflicht bid 3um duperjten 3u
erfilllen. Wergleicht man damit die Erziehungdwerte der Sdyiileriibungen, o ift
man iiberrafdht, wie audgescidynet diefe Ilbungen fdyon lange vor dem Kriege die
Sugend fitr den Dienft in Heer und Flotte vorbereitet haben. WUud) dag Augland
bat diefe Werte der I1bungen friih erfannt. Dad englifhe Kriegdminijterium hat
bereit3 etlidye Jabre por dem Kriege die Ibungen fehr gefordert, und die Vildungsd=
anftalten ded ruffifden Heered haben fie frdftig gepflegt. Ulle Sweige ded Unters
ridt8 baben die WiaBnahmen zum Vorbereiten der Jugend auf den Heereddienit
au unterftithen. Der phyjifalifhe Unterricht tut died durd) feine Lebritoffe, nod
piel mehr aber durdy feine Lehroerfabren. To~o]

Die Cigenart ded Welttrieged befteht Darin, da er bie gewaltigen Leiftungen
der Gewerbe anwenbdet, bie Feinde und ihre RLampfmittel 3u vernichten. Su bem Kriege
3u Waffer und 3u Land ift der Kamdpf in ben Liiften, im Wajfer und unter der Erde
getreten, Aud ben wunbervollen Leiftungen der Kriegdgewerbe und der Friedens-
gewerbe, beibes Anwendbungen der AWaturlehre, ditrfen wir nidht fdhlieken, daf ber
naturwiffenfdaftliche Unterricht auf den hohern Schulen feiner Verbefjerung fabig
fei; denn 3wifdien den Erfolgen ded Gewerbewefend und den Leiftungen der Schule
licgt bie Audbildung, die unfere ehemaligen Sdyiiler auf den Hodyfdhulen, in den
Werfjtatten und in andern Gefddftjtellen erbalten haben. Ob f{id) ber feitherige
Phyjitunterricht im Kriege bewdbhrt, ob er die Sdyiler mit den Kenntniffen und
$§abigteiten audgeriiftet bat, deren fie im Rriege bediirfen, dariiber fonnen ung erjt
fpater Audtunjt geben Heerfiibrer, Phyfitlehrer und ehemalige Schiiler, die an dem
Rricge teilgenommen haben. Bei dem Vewerten ded feitherigen Phyfitunterridhtd
miifte man aud) ermitteln, ob unfere Heeredleitung iiberrajdende gewerblidhe Leis
ftungen der Gegner feftgeftellt hat, und dann unterfudyen, ob dicje Criolge auf be=
fonbere UnterrichtBeinridhtungen ber Feinde 3uriidaufithren {ind, und ob diefe Wabhr=
nebmungen ein Jindern unfered Unterricht8betriebed verlangen. Diefe Fragen find
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bid jefit nod) nicht beanrwortet. Wir fdmen daber 3urseit nur ein vorldufiged Ur=
teil iiber dic Vewdhrung ded feitherigen Phyfifunterridyid aud den Cre=
fabrungen gewinnen, bie wabhrend bed RKrieged in der Gdhule gefammelt wurden
bei bent Verfudyen, den Phyfifunterricht mit ben RKriegBereigniffen 3u verfniipfen.

Wir miiffen aber, in die Sufunft blidend, und {don jeht fragen: Reidyt die
feitherige phyfifalifhe Vorbildung nad) bem Friebend{dluf ausd, bie Wunben,
die Der RKrieg unferm Wirt|daftdleben gefdhlagen bat, rajd) zu bheilen, den fritbern
Wobhljtand wiederhersuftellen und nod) 3u fteigern, und geniigt fie 3u dber Heereds
porbildung namentlidy der finftigen Offiziere ded Veurlaubtenjtanbed? Die Aiots
wenbdigfeit einer friegerifdhen Criichung unferer Sugend hort mit dem Friebende=
{hluB nicht auf; denn nad) dem RKriege heift 8, bdafiir forgen, dbaf und dad Ge=
wontene dauernd erhaltenn bleibe. Dazu gehort vor allen Dingen dad Uufziehen
einer webhrfrdftigen Sugend. Wir miiffenn unfern Sditlern dad fadlidhe Verftandnid
fiir Die Kriegfithrung erbalten, dazu famu ncben bder Chemie vor allen andern
Fadyern die Vhyfif helfen.

Goweit fid) 3urzeit die Gadlage itber{dauen Iafit, braudit man nad) dem
Rrieg an ben Yebhrzielen ded phyfifalifdhen Unterrichtd nid)td 3u dndern. Hins
gegen entftehen Gdywierigfeitert bei der AUudwabhl ded Lehritoffs. [...70

Bei dem Lebrverfabren ift ein ftarferesd
Beriidfidhtigen der Anwendungen, indbefondere auf die Kriegdgewerbe, ndtig.
Dabei wird man gewiffe Cinzelbeiten wdabrend ded Krieged und einige Jeit danady
frdaftiger hervorheben, fpiter aber immer mebr uriictreten laffen. BVei den AUnwens
bungen, 3. B, bei den optijhen Gerdten oder bei bem Sdiffbau, tritt uweilen
Der Fall ein, daf beim Cntwerfen einige wiffenfdaftlihe Forderungen einanbder
widerfpredyen, und man bdaber bei dem wirflidhen Ausfiihren einen Audgleid)
finden muf, der Feiner Forderung voll, aber jeder geniigend geredit wird. Hieran
darf man im Unterricdht nidt vorbeigehen, audy nicht an der Tatfadye, dak fich oft
die Gerdte und Vorgange im wiffenfdaftlichen Verfud)Braum von denen im Grof=
betricbe bebeutend unterfdyeiden.

Vor allem aber wdre ¢d dringend notwendia, Dad VWerfahren der mit dem
Unterridt vertwebten Gdyitleritbungen nod) frdaftiger ald bigher 3u fdrdern und
daburd ftarfer ald vor bem Kriege in der heranwadifenden Jugend Fabigleiten 3u
entwideln, die fiir die Vorbereitung auf den Heereddienft und auf dad Leben hers
vorragenden Wert haben. Died erforderte freilidy, auf der Oberftufe die An3zahl
ver Bhyfifftunden auf vier in ber Wodye 3u erhobhen,

Der Krieg bat gezeigt, bafy bie vorhandenen Lehrmittel nidht audreiden, die
Rrieg8gerdte mit der wiinfdendwerten Griindlidhfeit 3u behandeln. Diefem Nlangel
fann man auf mandyerlei Weife abbelfen. Die HeereSverwaltung Ednnte nady dem
Sriedendjdhuf geeignete Gegenftande aud der Krieg@beute an die einzelnen
Gehulen verteilen unb ibnen {[paterbin Kriegdgerdate iibereifen, die fie aud=
gemuftert hat und nidht mebr geheimbalt. Ferner wdiren nad) dem Friedendidhlup
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geeignete Hilf8mittel 3u [daffen, um die phyfifalijhen Grunbdlagen der RKriegs-
gerdte 3u zeigen.

G38 ware verdienftlidh), wenn nad) dbem Kriege Lehrer und Offiziere gemeinfam
bie mwidytigften Rrieg8gerdte furz befdyrieben und jo den Phyjiflehrer iiber alleld
unterrichteten, wasd er nad)y Anfidht der Heeredleitung wegen der Vorbildbung der
Sugend fiir den Dienft in Heer und Flotte behandeln follte. Aamentlid) miifte
cint foldyed Bud) audy die neueften Feftwerte der Krieg8gewerbe enthalten, damit
bie Jugend ridtige Vorjtellungen von den Grigenordnungen ded RKriegBwefend
erbalt.

DBereitd por dem Kriege wurden in den naturwiffenfdaftlidhen Ferienfurfen
su Berlin Abjdynitte der Kriegdtedhnif in Vortrdgen bebanbdelt. Vdabrend dber Auds
ftellung ,Edule und Krieg” in dem Bentralinftitut fiir Criiebung und Unterricht hat
die toniglidye Sentraljtelle fitr den naturwiffenfdaftlidyen Unterridht eine Reihe von
Vortragen iiber die Veziehungen 3wifdien dem Krieg und dem mathematifchen und
naturiffenfdaftlihen Unterricht veranftaltet. Goldye FortbildbungBfurje miijte
man nad) bem RKriege nod) in groferm Umfang einricdhten. Der Heereddienjt hat
piele Lehrer mitten aud ihrer udbildung heraudgeriffen und andere ihred Berufd
entwohnt. Aidyt wenige werden durd) ihre Wunbden in dem Wusfiihren pon Ver=

fudpen gejtort. €3 ift ratfam, nad) dem RKriege durd) befondere Rurfe diefen um
bad Vaterland hocdyverdienten Widnnern 3u helfen, die Liiden audsufiillen, fid)
in die Urbeiten der Sdyule wieder einguleben und neue Handfertigleiten 3u ers
werben. (Ferner hat der Krieg die AuBbilbung der Studenten beeintradhtigt, die
augd den Hrjalen u den Waffen geeilt find. Diefe unverfdhuldeten MWangel der
DVorbildbung wird man wdbhrend der VorbereitungBseit durd) griindlihe und ausd-
gedehnte Kurfe befeitigen miiffen. Wad) dem Friedendidhiuf wird ed eine widhtige
Qufgabe der Schulverwaltung fein, die Lebrer der Aaturlehre hervorragend tiidhtig
porzubilden. :
X

|~

166.8. Trandporteur sum
_x Meffert vont Horizontals
unbd Hohenwinteht.

Chemie.

Die Leiftungen deutjdyer Chemifer tragen gewaltig dazu bei, unferm Volf 3um |

Giege 3u verbelfen. Damit ift die Chemie in den Nlittelpuntt der vaterlandifdhen
AUngelegenbeiten geriidt. Un den Gyhmnafien diirfte ed3 wdabhrend ded Krieged
faum moglidy fein, die Sdyjiler itber den grofen Cinfluf fadlich 3u belebren, den

L



pie Chemie auf die Kriegdereigniffe und auf dad Leben in der Heimat audiibt. An
Den Realanftalten aber muf man wdbrend ded RKrieged, den man einen Kampf
der Gprengjtoffe genannt bat, die phyfifalifhe Chemie und organijhe Chemie
farfer betonen, um den Sdyiilern ein volled Verftandnid ded riefigen BVolferringend
3u erfdlicgen. Die iibrigen Gebiete wiren bhingegen 3u befdhrinfen. BVor allem
find im Unterridhte die Dinge 3u behandeln, weldhe die gewerblide und bdie wirt=
jdajtlidhe Geite der Ehemie hervorheben, und die Hilfdmittel 3u bem Siege iiber
eine Welt pon Feinden und um Durdhhalten liefern. €3 wdren alfo urzeit ald
fricg@betonte dyemijdhe Lebritoffe 3u beriidfidhtigen: Gewinmuing ded Wafferftoffs
im grofen al8 Fiillung fiir Luft{diffe. Crfaf der verbraudhten Luft in Sand)booten.
Bedeutung der Sdhwefeljauredarftellung fiir dad Grofgewerbe. [-..]

Bei dem frieg8madfigen Unterricht in der Chemie hanbdelt e8 fid) nidht um
Crideinungen, deren Vebeutung mit dem Kriege wieber verfdwindet,
€8 ift faum moglidh, nad) bem RKriege die Lehrziele und Lehraufgaben fiir
den dyemifden Lnterricht an den Gymnajien 3u dndern, ohne bdie bewdbhrte Ge=
{dIoifenbeit ded Unterridhtd an diefen Schulen nod) mehr ald feither 3u gefahrben.
An den Nealanftalten hingegen wdren unter weifer Audwabhl der Lehritoffe, und
unter forgfaltigem Durdyarbeiten enger Gebiete die phyfifalifdhe Chemie und die
organifdye Chemie ftarfer ald vor dem RKriege ju betonen, und die Lehrverfabhren
diefen neuen Aufgaben entfprechend abzudndern und audzubilden. AuBerdem
wdren die gewerblidyen Unwendungen und die wirtfdaftlide Vedeutung
per dyemifchen Forfdhungen mebr hervorzubeben, befonderd wiren den Sdyilern
dic MWaffen und die Werte der Crzeugniffe der dyemifhen und der verwandten
Grofbetriebe und deren BVebeutung fiir dad WirtfdyaftBleben ded Vaterlanded und
der ganzen Welt recht anfdhaulid) vor die Augen 3u ftellen. Chemifdhe Ibungen
find feit vielen Fabren eingefithrt, {dhon 3u einer Seit, wo diefed Lebrverfabren nod
wenig durdygebildet war, und fie werden daber juweilen nod) in der alten LWeife
gebandbabt. €3 wdre zu wiinfden, daf nad) dem Kriege aud) in ber Chemie die
Jbungen mit dem Unterricht verwebt wiirden, und fo neben dem Gewinn an Kennt=
niffen die hoben Criiehungdwerte jeitigten, die man in neuerer Seit bei den phyfi=
falifdyen f1bungen ersielt.

Um bie gewaltigen Werlufte an Gut und Blut audzugleichen, wird dasd
deutfdye Volf nady dem RKriege hart arbeiten miiffen; nur dann ift fichere AuBficht
porhanden, daf fid)y Deutjdhlandd demijdhe Groggewerbe mit Erfolg behaupten
werden in Dem {dweren Wirtfdhaftdtampf, ber nad)y bem Friebendchluf un=
abwendbar einfefen wird. Diefen Kampf, er ift ein Ringen um unfere Weltjtellung,

fan der Gtaat dadurd) erbeblid) erleidhtern, dafy er den dyemifdien Unterricht mit
allen verfiigbaren Nitteln nody fraftiger al8 bigher fordert.
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Die ungeheure Urbeit der Grofigewerbe fonnen wir erft voll wiirdigen,
wenn tir und Harmadyen, daf mit dem Erieugen von Krieg8bedarf, Yebendmitteln,
Futter, Schiegbedarf, Kraftwagen, Cifenbabnen, Wadyriditenmitteln ufw. viel mehr
NMienfchen bejdhaftigt find, ald Goldaten an der Front ftehen. Wiemald wird bie
Welt einen ewigen Frieden feben. Die Kam pfe ber Sufunft aber werden immer
mebr erbitterte Vingen bder Grofgetverbe fein; darauf haben wir unfere Hugend
porgubereiten in planmdfiger und zielbewufpter Arbeit. Dad gehort ebenfalld jum
vaterldndifhen Grzichen der Jugend. Dad bhohere Sdulwefen bHat bdie Wufs
gabe, ben Gdyiiler aud) in der WAWaturlehre griindlidy audzubilden, damit er mit
flarem WVerftandnid und mit voller Krajt in dem fommenden [dHweren Dafeinds
fampf unfere@ Wolf8 mitftreiten fann. Daber [ollte der Unterridht die Unwens=
bungen der Waturlehre im Leben flarfer al3 bidher betonen. Dod ift {hwer
3u permeiben, daf die Belehrungen baritber immer hinter der Beit zuriicdbleiben,
und e8 ijt bei bem rafden Fortidreiten bed Gewerbewefens fidyer, daf der Schitler
fpater im Leben erfabrt, daf viele der gelernten AUniwendungen itberholt find, Srofi=
dem bleibt bad Veriictfichtigen der Unwendungen wertvoll, Der Sdyiiler iiberzcugt
fich pon ber Qithlichieit feined Wiffend, feine Anfjmerffambeit wird frdftig auf die
Yebritoffe bingelenft, und er wird befibigt, fpdter im werftdtigen Leben die WUn=
wendungen feined Wiffend 3u erfenmnen, 3u betverten und 3u verbeffern.

Ueben der Cniwidlung hober Erziehungdwerte ift bad Hauptziel Hed Unter=
richt8 in der Waturlehre, baf der Sdhiler lernt, phyfifalifd) und demifd) 3u denfen,
beweglidh, unbefangen und fadhlidh. Dann wird er fpdter im Leben aud) neue Gr=
finbungen und Fort{dritte Jadhlid) denfend erfaffen und jeded vde und unfrudts=
bare Wortwiffent ablehnen. Hat man ibn auf der Sdule in dber Waturlehre 3u
tiefem und fadylidhem Denfen erzogen, fo wird er ald Dann in allen Verufen,
Gtellungen und Jmtern, in Handel und Gewerbe, in dem Heereddien(t 3u Waifer,
3 Land und in der Luft, in Krieg und Frieden, furz iiberall und allezeit jeded
Gdyeinwiffert ablehnen, fadlidy denfen und handeln und fo ald ein tiidhtiged Glied
unfered Volf8 3um Woble ded Vaterlanded wirfen.

DER FORTSCHRITT IST UNAUFHALT-
SAM, ER NIMMT KEINE ROCKSICHT
AUF DIE BETEILIGTEN.

Francois Villon




Fiir die Praxis nur verwirrend

—]% DIE INDUSTRIE - UNTERRICHTSBEIHILFEN

Wer hat sich iiber sie noch keine
Gedanken gemacht, die 'Industrie-
Unterrichtsbeihilfen'? MiBtrauisch
gegen die Hochglanzbroschiiren ist
wohl fast jeder.

Neben eindeutig ideologischem Bal-
last werden aber auch "verfiithre-
rische" Materialien ausgeworfen,
die mehr auf die praktische An-
wendung in der Schule zugeschnit-
ten sind und zudem recht infor-
mativ erscheinen.

Kdnnte man diese Materialien mit
ihren ausgearbeiteten Schiilerex-
perimenten und den vielen Hinter-
grundinformationen nicht doch he-
ranziehen? Eigentlich war ich
bisher dieser Ansicht. Um die
Probe aufs Exempel zu machen, be-
stellte ich mir vom Fachverband
Stickstoffdingung im Verband der
chemischen Industrie Informatio-
nen zum Thema "Dingung". Neben
Sonderdrucken von Heinz Haber
(bekannt durchs Fernsehen), Bun-
destagsmitteilungen etc. fand

ich eine 'Handreichung fiir Leh-
rer': Pflanzenerndhrung. "Diese
Handreichung ist fiir den Biolo-
gie- und Chemieunterricht, mog-
licherweise auch fiir den Erdkun-
deunterricht gedacht und auf

3 bis 4 Unterrichtsstunden der
Sekundarstufe I angelegt. Die Au-
toren unterrichten in beiden Se-
kundarstufen und haben sich in-
tensiver mit der Materie befalBt,
als es normalerweise mdglich sein
kann. Die Auswahl des Stoffes

muf jedoch wie immer dem Lehrer
iiberlassen bleiben." 1) Heraus-
geber dieser Broschire ist ibri-
gens eine 'Verlagsgesellschaft
fiir Ackerbau', die im gleichen
Hause wie die BASF-Tocher 'Kali
und Salz' untergebracht ist.

Die 64 Seiten starke Sammlung ist
nach vier Fragen gegliedert:

- Warum miissen wir diingen?

- Womit diingen wir?

- Wie wirkt sich die Dingung aus?
- Belastet die Diingung die Umwelt?
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Hierzu enthd@lt sie nicht nur bo-
tanische, verfahrenstechnische

und geologische Schemata und Fo-
tos, die sich im Unterricht ein-
setzen lassen, sondern auch Ar-

beitsanweisungen fiir Schiilerver-
suche" und eine Fiille an Hinter-
grundinformationen (fiir den Leh-
rerkopf). Mit diesen Anleitungen

habe ich mich eingehender beschaf-
tigt. Hier meine Kritikpunkte!
EXPERIMENT = ERKENNTNISH?Z

Um die behauptete Lebensnotwen-
digkeit von Hauptndhrstoffen und
einigen Spurenelementen fiir Pflan-
zen "zu beweisen", sollen die
Schiiler Experimente durchfiihren
und beobachten. Wie liblich, kommt
hier die biirgerliche Ideologie des
naturwissenschaftlichen Unterrichts
voll zum Tragen: Das Experiment
wird als Beweis miBverstanden,
Nisseniihaft auf Empirie redu-
ziert . Ich schrieb eben bewupt
"Experimente durchfihren und
beobachten", denn die weitere
Ruswertung wird bereits in den
Arbeitsanweisungen vorgenommen,
die sich jeweils in Yersuch -
Beobachtung - Ergebnis gliedern.
Welcher Schiiler stellt ein plau-
sibles Ergebnis denn in Frage,
wenn er es gleich erfdahrt? Da-
durch, daf die Schiiler auf die
richtige Ldsung nicht kommen
brauchen, sondern sie bereits
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in der Rezeptur vor Augen haben,
lernen sie nicht nur nicht, Expe-
rimente kritisch auszuwerten,
sondern dariberhinaus kann es
passieren, daB sie Experiment und
Ergebnis gleichsetzen. Dann stellen
Experimente Antworten auf die
Fragen "an die Natur" dar, an de-
nen es nichts mehr zu riitteln gibt.
Um diese Haltung zu festigen, ist’
das Geklingel mit Wissenschaftlich-
keit unerldBlich. So wird, um Was-
ser als Bestandteil von Pflanzen

zu identifizieren, der Nachweis

mit Kobaltpapier empfohlen. Wel-
che Schiiler wiirden diesen Nach-
weis anzweifeln? Der Kaliumnach-
weis wird nicht etwa mit der ein-
fachen Methode durch Beobachten

der Flammenfdrbung durch ein Ko-
baltglas erbracht. Anstelle der
einfachen Glasscherbe tritt ein
Handspektroskop, dem Lehrer und
schiiler den gréReren Respekt ent-
gegenbringen.

WISSENSCHAFTSORIENTIERUNG
SPRACHVERWIRRUNG =
NATURWISSENSCHAFTLICHER UNTERRICHT

on

Macht es dem Schiiler schon Schwie-
rigkeiten, einen Brenner nach An-
leitung so zu justieren, daB er
eine "entleutete Bunsenbrenner-
flamme" erhdlt, wird spatestens
mit Einfiihrung der chemischen La-
borsprache mit ihren Verkiirzungen
das Chaos perfekt. Der MNachweis
von Phosphat in Pflanzen soll

mit Hilfe von Ammoniummolybdat
erfolgen. Zu beobachten sein soll
ein gelber Niederschlag. Um den

zu sehen, habe ich eine ganze
Weile streng nach der "Arbeits-
anweisung fiir Schiilerversuche"
herum experimentiert. Doch es
kam nichts (weil in der Anweisung

das notwendige Dauererhitzen auf 40°

ausgespart wurde).

Die nachfolgend angegebene Glei-
chung wird die Schiiler trgsten: 3)

7H3PO, + 12(NHy)gMo,0,, + 51HNO
— 7 (NH;)3P0,.12M00, +
36H,0 + 51NH,NO

3

Z 3

Wenn da soviel Teilchen miteinan-
der reagieren, kann schon mal was
schief gehen. Die Verwirrung wird mit
den pflanzenphysiologischen Unter-
suchungen fortgesetzt. Die Nihr-
1dsung, in der Maispfldnzchen grop-
gezogen werden, ist zwar nach Herrn
Knoop, aber nicht nach didaktischen
Gesichtspunkten zusammengesetzt
worden. Da in der Versuchsreihe
Pflanzen einzelne Nidhrstoffe vor-
enthalten und eventuelle Mangel-
erscheinungen beobachtet werden
sollen, missen die beiden Kalisalze
(KC1 und KH,P0,) bei der Negativ-

probe auf Kalium durch andere Chlo-
ride und Phosphate ersetzt werden.
Wahrend das Kalumchlorid nur als
Kalilieferant der Pflanze gilt,
liefert das primdre Kaliumphos-
phat sowohl Kalium als auch Phos-
phat an die Pflanze. Das wird die
Schiiler schon ein wenig verwirren.
Noch weniger werden sie verstehen,
warum bei der Negativprobe auf
Phosphat das Kaliumphosphat durch
Gips ersetzt wird (da ja so auch
der Kaliumanteil halbiert wird).

Jde ldnger die Versuchsreihe dauert,
um so weniger ist sie von den
Schiilern zu durchschauen. Was sie
hier lernen, ist mehr das Zusammen-
kippen von Salzen nach Vorschrift
und deren richtige Aufldsung in
Wasser. Soweit die wissenschaft-
liche Grundlage zur Diingung.
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“DONGUNG UND MENSCHLICHE GESUND-
HETT"

Die Grundlage dieses Abschnittes
liefert eine ernﬁhrungsphsiol?gi-
sche Untersuchung von CATEL .

an 100 Kindern, die mit organisch
und mineralisch gediingten Nahrungs-
mitteln erndhrt waren. "Sie hatten
eine bessere Gewichtszunahme, bes-
sere Blutbildung, bessere Vitamin-
A-Versorgung und hdohere Widerstands-
fahigkeit gegen Infektionen als
eine andere Gruppe, die ausschlieB-
lich 'biologisch-dynamisch! erzeug-
te Nahrungsmittel bekamen ).
Ich wollte die Arbeit wvon CATEL
nachlesen; der Titel fand sich

aber nicht im Literaturverzeich-
nis. Ein Brief an den Verlag half
schnell weiter: Der Aufsatz stamm-
te von 1949. Es handelte sich

nicht um normale Kinder, sondern

um Sduglinge in Leipziger Heimen
zwischen 1938 und 1943, in ver-
schiedenen kleineren, jeweils ca.

30 Kleinkinder umfassenden Unter-
suchungen. Mehr stand nicht in
dieser Arbeit. Die in ihy angege-
bene Originalliteratur s die hier
nicht ausfilhrlich referiert werden
kann, gibt schon mehr Aufschliisse
iber solche Untersuchungen. Sie wa-
ren Teil einer griBeren Kampagne
gegen 'biologisch-dynamichen An-
bau', zu der auch Arbeitsdienst-
Mdnner untersucht wurden, jedoch
ohne negatives Ergebnis. Nur bei
Sduglingen gab es dies. Interessan-
terweise wurde es von Teilunter-
suchung zu Teiluntersuchung ne-
gativer, obgleich vom Zahlenmaterial
s0 grofe Untershiede nicht auftra-
ten. (Die Untersucher interpretierten
die Zahlen anscheinend ohne Berutzung
einer Statistik kleiner Stichpro-
ben und auch, ohne zu iiberlegen,

ob die Unterschiede nicht auch da-
mitzusammenhdngen konnte, daf die
Kinder der Kontrollgruppe in einem
anderen Heim lebten als die der Ver-
suchsgruppe!)

Immerhin wird auch in einem der Auf-
sdtze erwdahnt, wie sich denn das
'biologisch-dynamisch' angebaute
Gemiise von dem mineralsich gediing-
ten unterschied - beides war mit
gleichen Mengen Mist und Jauche ge-
diingt worden, das mineralische aber
zusdtzlich mit NPK-Dinger. Die Ver-
suchsergebnisse zeigen daher Je-
diglich, daB zusdtzlich gediingtes
Gemiise nicht schédlicher ist, als
wenn dies nicht der Fall ist.

Ich habe aus der 'Handreichung'
gelernt. Sie bietet keine Arbeits-
ersparnis fiir eine Unterrichts-
vorbereitung, sondern nur verwir-
rendes, zusdtzliches Material,
mit dem ich duferst kritisch um-
gehen muf. Im Augenblick habe

ich die Zeit, jedem Zitat nachzu-
gehen und es zu priifen. Was aber
soll ich machen, wenn ich im
Schulstref stehe?

Dichtung und Wahrheit in den 'In-
dustrie-Unterrichtsheihilfen’
sind nur in miihsamer Kleinarbeit
zu trennen.

1) Pflanzenerndhrung, Kassel 1980.

2) Vgl. z.B. Jens Pukies, Das Ver-
stehen der Naturwissenschaften,
Braunschweig 1979.

3) Pflanzenerndhrung a.a.0. S. 15.

4) W. Catel, Landwirtschaftliche
Forschung 1: 221-223 (1949).

5) H. Wendt et al., Die Ernihrung
3: 53-69 (1938).

W. Schuphan: Die Erndhrung 5:
29-37 (1949).

F.H. Dost & Schotola. Die Er-
nahrung 5: 37-42 (1940).

F.H. Dost & Schuphan Die Er-
nahrung 9: 1-27 (1944).

Fngel Schramm
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NATURWISSENSCHAFTSLEHRER GEGEN

"Fiir ein kleines Land wie die Bundesrepublik ¢
schiitzt und den Weltfrieden noch am ehesten f&r
Besitz von Atomwaffen jeder Art verzichtet'.

Diese Feststellung - von 18 Atomphysikern am 1
gilt in ihrem Kern in unserer Zeit der atomare
Bundesrepublik das erste und totale Opfer eine
Wissenschaften, die an der Entwicklung der '"mc
ligt sind, kdénnen wir dies unseren Schiilern ni
RUstungswettlauf und seine perverse Logik gege
esse und dem unserer Schiiler treten wir deshal
und die Achtung jeglicher Ristungsforschung ei

Ich untenstitze den obigen Aufruf gegen Wettristen u
bei seinen Veniffentlichung mit Namen und Wohnornt al

Name Adre

Spenden zun Finanzierung dern Verndffentlichung ddiese
FAm. 288182-602 oden zusammen mit der UnZerschnifts!
SOINAT, Ernst-G.il



WETTRUSTEN UND KRIEGSFORSCHUNG

auben wir, daB es sich heute noch am besten
ert, wenn es ausdricklich und freiwillig auf den

l April 1957 im "G6ttinger Manifest'" getroffen -
bHochrUstung mehr denn je. Auch heute ware die

' erneuten Kriegs in Europa. Gerade als Lehrer jener
ernen' Massenvernichtungswaffen maBgeblich betei-
ht verschweigen. Wir sehen uns auBerstande, den
tUber der Jugend zu rechtfertigen. In unserem Inter-
. flir eine vorbehaltlose AbriUstung in Ost und West

d Kniegsfonschung und bin damit einvernstanden, daB ich
Untenzedchnen genannt wende.

se Unterschrift

Aufrugs bitte auf unsen Postscheckkonto Georg Nolfte
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Der Schiiler als Produht

ARBEIT UND WIRTSCHAFT ALS ARGUMENT IN DER
MATURWISSENSCHAFTLICHEN FACHDIDAKTIK

RAINER

BRAMER

1. Die Wirtschaft als Foérderer des na-
turwissenschaftlichen Unterrichts
Wer bislang immer noch geglaubt hat,
naturwissenschaftlicher Unterricht ha-
be allein etwas mit der Wissenschaft
und mit sonst nichts zu tun, der dirfte
nun endgiiltig eines besseren belehrt
sein. Denn daB die naturwissenschaft-
lichen Ficher wie selten zuvor in die
Schlagzeilen der Zeitungen geraten
sind, ja daB sich selbst héchste poli-
tische Prominenz von diversen Bundes-
ministern bis hin zum Bundesprisidenten
derzeit mit ihren Problemen befaBt, ist
nicht die Folge irgendeiner wissenschaft-
lichen oder gar didaktischen Revolution,
sondern hat sehr viel prosaischere Grin-
de: Die Wirtschaft bangt um ihr Fort-
schrittsimage im allgemeinen und ihren
wissenschaftlich-technischen Nachwuchs
im besonderen. Und Schuld hieran hat’
natirlich wieder einmd die Schule, die
nicht nur zu wenig Abiturienten zu
schlecht auf das Ergreifen eines wis-
zenschaftlich-technischen Berufs verbe-
reitet, sondern ganz allgemein zu we-
nig gegen die sich ausbreitende "Tech-
nikfeindlichkeit” unternommen hat 1).

Wenn Fachdidaktiker und Verbandsfunktio-
niare, Wirtschaftsbosse und Poltiker in
schéner Einhelligkeit fiir eine massive
pusweitung des naturwissenschaftlichen
Unterrichts als einzigen Ausweg aus die-
sem Dilemma pladieren, so wiederholt
sich damit nur ein Vorgang, der in
shnlicher Form schon des &fteren in der
Geschichte des naturwissenschaftlichen
Unterrichts abgelaufen ist. Jedesmal,
wenn es mit dem Stundentafelanteil der
Naturwissenschaften ein Stiickchen berg-
auf ging, standen die Wirtschaft und
meist auch das Militdar hierbei Pate,
Chne deren handfeste Bediirfnisse und
Schiitzenhilfe hétten die Naturwissen-
schaften ihre heutige schulische Bedeu-
tung auch nicht anndhernd erreicht 2] .

Um so erstaunlicher ist es, daB man in
naturwissenschaftlichen Unterrichts-
zeitschriften hieriiber so gut wie nichts
erfidhrt. Der Horizont der Fachdidaktik
reicht in der Regel nicht dber den
Tellerrand ihrer Bezugswissenschaften
und deren immer wieder neue schulische
Elementarisierung hinaus. Welche Inter-

essen hinter dem bemerkenswerten Auf-
stieg der schulischen Naturwissenschaf-
ten in den letzten hundert Jahren stehen
und wer davon profitiert, bleibt weit-
gehend unhinterfragt. Und wenn gelegent-
lich doch einmal ein prominenter Didak-
tiker oder Verbandsfunktiondr den wirt-
schaftlichen Nutzen der von ihm vertre-
tenen Facher reklamiert, so lassen der-
artige Randbemerkungen die tatsdchliche
Rolle der Wirtschaft als ebenso bestan-
diger wie einflufireicher Forderer des
naturwissenschaftlichen Unterrichts be-
stenfalls erahnen.

Diese Situation hat sich auch nicht
dadurch gedndert, daf in den 70er Jah-
ren eine Gruppe studentenbewegter Nach-
wuchsdidaktiker den Zusammenahng von na-
turwissenschaftlichem Unterricht und
Produktion einer eingehenden "materia-
listischen" Analyse unterzog, nahm doch
die etablierte Fachdidaktik hiervon(zu-
mindest &ffentlich) so gut wie keine
Notiz. Immerhin war es das erste Mal

in der Geschichte des naturwissenschaft-
lichen Unterrichts, daB dessen Rolle

fiir die Entwicklung der Gesellschaft
iberhaupt zum Gegenstand systemati-
scher Uberlegungen gemacht wurde. Zwar
erschwert der. Umstand, daf sich die
traditionellen Fachorgane den "lin-

ken" Fachdidaktikern (wie sie sich
selber .verstehen) fir die Publikation
ihrer kritischen Uberlegungen bis heu-
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te nicht gebSffnet haben, die Ubersicht
tber die entsprechend verstreut er-
schienenden Arbeiten. Doch erweisen
sich die darin bezogenen Positionen
schon in einer exemplarischen Litera-
turauswahl als ungewdhnlich konsistent,
was nicht zuletzt auf den engen Diskus-
sionszusammenhang deér Beteiligten - et-
wa im Rahmen der jahrlichen Tagungen
der "Gesellschaft fir Didaktik der Che-
mie und Physik" - zuriickzufiihren sein
diirfte.

Da iiberdies die Debatte um das Ver-
h&ltnis von Schule und Produktion
(nicht nur in den Naturwissenschaften)
gegen Ende der 70er Jahre zu einem ge-
wissen Abschlufi gekommen zu sein
scheint, michte ich im folgenden ein
exemplarisches Resiimee des diesbezig-
lichen Diskussionsstandes im Bereich
der kritischen Naturwissenschaftsdidak-
tik zu ziehen versuchen. Dabei geht es
mir vor allem um die Frage, inwieweit
die "linke" Fachdidaktikerfraktion

in ihren Reflexionen tber die
politisch-8konomische Funktion des na-
turwissenschaftlichen Unterrichts von
den herkdmmlichen Legitimationsmustern
der etablierten Naturwissenschaftsdi-
daktik abweicht und wo sie deren durch
das historische Blndnis mit der Wirt-
schaft so tief eingeprigte Denkstruk-
turen womdglich dennoch fortsetzt.

2. Die etablierte Fachdidaktik:
Dienst an der Wirtschaft

Um einschétzen zu kénnen, wie weit
sich die naturwissenschaftsdidaktische
Dissidentenfraktion im Zuge der auch
die naturwissenschaftlichen Fachberei-
che ergreifenden Studentenbewegung vom
Rollenverstdndnis ihrer etablierten
Fachkollegen entfernt hat, bedarf es
vorab einer kurzen Skizze eben dieses
etablierten Rollenverstindnisses. Was
einen Aufenstehenden hierbei zundchst
immer wieder erstaunt, ist die auBer-
ordentliche Geschlossenheit der fach-
didaktischen Meinungsfiihrer in allen
nicht den eigentlichen Fachstoff
betreffenden Fragen. Hinsichtlich der
Rolle des naturwissenschaftlichen Unter-
richts fiir die Entwicklung der Wirt-
sthaft etwa gab und gibt es nicht die
geringsten Unstimmigkeiten: Selbstver-
stindlich ist alles zu tun, um den
(vermeintlichen) Anforderungen des
wirtschaftlichen Wachstums an den natur-
wissenschaftlichen Unterricht optimal
gerecht zu werden.
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Nach dem Grund fir diese einhellige
{berzeugung braucht man nicht lange

zy suchen, eignet sich doch der Hin-
weis auf die Bedeutung der Naturwis-
senschaften "fiir Wirtschaft und In-
dustrie, fir Berufsleben und Alltag"
erfahrungsgemdf in besonderer Weise,

um dem vorgeblich "kimmerlichen Rand-
dasein" des naturwissenschaftlichen
Unterrichts ein Ende zu bereiten und

die Verantwortlichen von der "Z2entralen
Stellung des naturwissenschaftlichen
Lernbereichs in der Schule" zu {iberzeu-
gen . Auch wenn die Fachdidaktiker

in ihren gesellschaftspolitischen Re-
flexionen zumeist nicht idber derart
vage, Schule nur als bloBe Widerspiege-
lung gesellschaftlicher Strukturen
begreifende Feststellungen hinauskom-
men, so wissen sie doch, daB sie damit
auf jeden Fall die richtigen Saiten
angeschlagen haben. Alles weitere iiber-
lassen sie den hierzu berufenen Funk-
tiondren, die dann auf 8ffentlichen
Kundgebungen unter Verweis auf den
dringenden Bedarf der Industrie an na-
turwissenschaftlich gebildeten Fihrungs-
krdften, an wissenschaftlich-technischem
Fachpersonal und an gegeniilber Neuerungen
aufgeschlossenen Facharbeitern konkrete
Forderungen an die Bildungspolitiker for-
mulieren 4) .

Beschrénken die auf derartige Kundgebun-
gen geladenen Industrievertreter ihre
Forderungen in der Regel auf den reinen
Fachkrdftebedarf, so neigen die Fach-
vertreter in diesem Punkte zu der eben-
so unauffdlligen wie folgenreichen Ver-
allgemeinerung, daB nicht nur ein Teil,
sondern alle Arbeitnehmer im Zuge der
wirtschaftlichen Expansion einer besse-
ren naturwissenschaftlichen Bildung be-
diir fen - Diese (falsche) These wvon

der Notwendigkeit einer allgemeinen H&-
herqualifikation spielte in Zusammenhang
mit der zurickliegenden Bildungsreform

'zwar auch in den anderen Zweigen der

Pddagogik eine bedeutsame Rolle, war
aber zweifellos in besonderer Weise
auf die naturwissenschaftlichen Ficher
zugeschnitten. Und tatsdchlich ver-
halfen sie dem naturwissenschaftlichen
Unterricht (und seinen Fachvertretern)
zu einem iberproportionalen Bedeutungs-—
bzw. Stundenzuwachs, und zwar nicht
nur in.den hdheren Bildungsstitten,
sondern auch und gerade in der Volks-
schule 5).

3) Zitate noch Schleip 1970, S. 148 und
Kubn 1976, S. 138,

43 Vagl. hierzu 2.8, Balke 1958, Winnacker
1961, Theimann 1962, Petersen 1965.



Dieser quantitative Bedeutungszuwachs
implizierte aber zugleich auch eine
qualitative Neuorientierung. "Wir sind
mehy denn je aufgefordert, eine Anpas-
sung des Physik- und Chemieunterrichts
an die Erfordernisse der modernen Wirt-
schaftswelt vorzunehmen" €). Der all-
gemeinen Auffassung nach bedeutete dies
zum einen eine stidrkere "Wissenschafts-
orientierung” des Unterrichts, was spe-
ziell den Volksschullehrern und -didak-
tikern auf Grund der gestiegenen Lehr-
anferderungen eine héhere Besoldung
einbrachte. Zum anderen wurde den na-
turwissenschaftlichen Fichern auch
eine vorberufliche Sczialisaticnsfunk-
tion zugewiesen, denn "gerade im Hin-
blick auf die auf uns zukommende WVoll-
automatisierung der Industrie gilt,

dafi die perfekticnierte Maschine den
perfektionierten Menschen zu ihrer Mei-
sterung erfordert. Er erhilt seine Pra-
qung nicht durch ein UbermaB an Wissen,
sondern dadurch, dalB er die Menschlich-
keit imosich zur vollen Entfaltung
bringt und ber ausgezeichnete charak-
terliche Qualititen verfigt! 7).

Bestanden fir keonservative Didaktiker
diese charakterlichen Qualitédten noch
im wesentlichen in den bekannten Ar-
beitstugenden "Gewissenhaftigkeit,
Selbstbeherrschung, Entschlossenheit,
Ehrlichkeit, Genauigkeit, Geduld, Aus-
dauer, FleiBf, Aufmerksamkeit usw." 3),
s0 geht es aufgeklarten Kollegen schon
um abstraktare Verhaltensqualifikatio-
nen: Angesichts der Tatsache, daf es

: dem "Zwang fortschreitender Tech-
rung” keine Sicherheit mehr fir
die dauernde Verwendbarkeit des Erlern-
ten geben koénne, misse der naturwissen-—
schaftliche Unterricht mehr und mehr
auf den Erwerb von "technischer Intelli-
genz" ond "Dispenibilitit", von "Anpas-
sungsfahigkeit" und "geistiger Beweg-
lichkeit" orientieren. Dariberhinaus
komme es ganz wesentlich darauf an,
daBl "der junge Mensch spater in der
Berufs- und Arbeitswelt aus freier
Selbstbestimmung einen Platz einneh-
men kann, der es ihm ermdglicht, in
positiver Hinwendung und verstehender
Haltung am wirtschaftlichen, gesell-
schaftlichen und kulturellen Aufbau
seiner Umwelt teilzunehmen"

rartige ideologische Vorleistungen
r die stromlinienférmige Einpassung
Individuums in die je herrschenden
gesellschaftlichen Verhdltnisse haben
im Bufgabenspektrum des naturwissen-—
schaftlichen Unterrichts schon immer
eine dominierende Rolle gespielt, konn-

te man solchermafien doch die Vermittlung
naturwissenschaftlicher Grundkenntnisse
auch an jene Schiler rechtfertigen,

die hierfir in ihrem spiteren berufli-
chen Leben keinerlei Verwendung hatten.
Dabei scheint der fachdidaktische In-
doktrinationsanspruch in den letz-
ten Jahrzehnten eher noch weitgreifender
geworden zu sein. War bis in die 60er
Jahre hinein noch eher zuriickhaltend

von der Vermittlung der "geistigen
Grundlagen der Gegenwart" zwecks Er-
leichterung des "Verstdndnisses fir

die kulturellen, wirtschaftlichen, so-
zialen und politischen Zusammenhinge

der Umwelt die Rede" 10), chne daB in-
des die ideclogische Zielrichtung die-
ser "Aufklirung" verheimlicht wurde

so geht es heute um mehr. Nicht nur

das geistige Bild bestimmer gesellschaft-
licher Bereiche wie etwa der Technik
oder der Wirtschaft sollen ins rechte
Licht gerilickt werden,.sondern das ge-
samte Denken und Verhalten der Schiiler
ist der "Rationalitat" der "modernen
Industriegesellschaft" zu unterwerfen:

"Die Anpassung des heranwachsenden Biir-
gers an seine technologisch gepragte
Welt geschieht durch die Erziehung

5) Erst 1976 trat der zu dlesem Zeltpunkt
schon aus selnem Amt als IPN-Direktor ga=
schiedone Karl Hecht von seiten der etablier-
ten Fachdidaktik der allgemeinen Hoherqua-
Tifikationsthese mit der anhand statisti-
scher Daten erhirteten Feststellung entge-
gen, daf von den 25 'Mil1ionen Erwerbstdtigen
doer Volkszdhlung von 1970 nur 12§ im eigont-
Jighen Sinne als naturwissenschaftlich-tech-
nische Fachkrifte anzusehen sind,

6) Jacobs 1971, 5. THI.

1) Morhes 1968, S. b1.

8) Mothes 1968, 5. 95.

93 wacobs 1971, S. 143 f,

103 Balke 1959, Mutscheller 1969,

11} Neben dar Propaglerung technizistisch-
Industrieller Fortschrittsideologien (Ja-
cobs 1970, Horn 1968, Schams 1973) wurde
dom naturwlssenschaft] ichen Unterricht In
diesem Zusamnmenhang gelegentlich auch die
Relle einer waffe Im KampFf gegen die kommu-
nistische Weltanschauung zugewiesen (Peter-
son 1965).
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seines Denkens zur Rationalitat" 12) .
Die fachdidaktische Hilfe beim "Hi-
neinwachsen in die rationale Arbeits-
welt der Erwachsenen" 13) erreicht
bei Klemmer sogar die Handlungsdimen-—
sion, wenn er als wesentliche Aufgabe
des naturwissenschaftlichen Unterrichts
die "technisch-handelnde Anpassung an
die Anforderungen ... der hochkom-
plexen arbeitsteiligen Industriege-
sellschaft" postuliert 14}

Damit entspricht der Zielkatalog der
etablierten Fachdidaktik endgiiltig je—
nen Winschen, die Carl Winnacker als
Spitzenvertreter der wissenschaftsin-
tensiven Industrie schon anderthalb
Jahrzehnte zuvor dem naturwissenschaft-
lichen Gymnasiallehrerverband ins Stamm-
buch schrieb: Wichtiger als jegliches
Fachwissen, das spdter chnehin neu fun-
damentiert werden miisse, erscheine aus
der Sicht der Wirtschaft die schulische
Vermittlung von Freude an Natur und
Technik sowie der Einsicht, daB die In-
dustriegesellschaft etwas schones und
die weitere Erforschung und industriel-
le Nutzung der Natur unerldflich sei.
Denn nur so kénne die Schule ihren Auf-
trag erfiillen, die Jugend reibungslos
in das "Raderwerk der Industriegesell-
schaft" einzugliedern

paf die in derlei Forderungen vom natur-—
wissenschaftlichen Unterricht abver-
langte Einpassung der Jugend in die
"Industriegesellschaft" konkret nichts
anderes als die Zurichtung der Schiiler
auf den Arbeitskriftebedarf der Wirt-
schaft beinhaltet, kommt zumindest der
etablierten Fachdidaktik nicht in den
Sinn. Von daher entgeht es ihr auch,
daB in ihren Zielvorstellungen die
Schiiler lediglich die Rolle von be-
liebig manipulierbaren Objekten spie-
len, von regelrechten Produkten der
Fabrik Schule, deren Quantitdat und
Qualitdt sich m&glichst genau an den
Marktbediirfnissen zu orientieren hat.
Als Abnehmer dieser Produkte treten im
Weltbild der Naturwissenschaftsdidak-
tiker daher auch nicht profitorientier-
te Unternehmen, sondern die "Gesell-
schaft" oder gar die "Menschheit" als
ganze auf, um deren "Arbeit und Brot"
bzw. "nacktes {berleben" 16) es bei der
Entscheidung fiir oder gegen mehr na-
turwissenschaftlichen Unterricht vor-
geblich geht.

In diesem Zusammenhang fallt auf, daB
den in regelmffigen Absténden laut-
stark artikulierten Sorgen der Fachdi-
daktik um das Uberleben der Menschheit
(und des,naturwissenschaftlichen Unter-
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richts) nicnt selten ein chauvinisti-
scher Akzent anhaftet - vermutlich ein
Relikt jener fatalen Vergangenheit, in
der Deutschlands Naturwissenschaftsleh-
rer noch darum kdmpften, "dem deutschen
Volke den Platr an der Sonne zurtickzu-
erchern" . Wo es Winnacker mit sei-
nem Pladoyer fiir eine Intensivierung
der naturwissenschaftlichen Ausbildung
in vornehmer Zuriickhaltung lediglich

um die Sicherung der deutschen Posi-
tion im "freien internationalen Wett-
bewerb" geht, verfallen die ungelenken
Fachvertreter gleich in fast schon neo-
imperialistische Parclen. So prophe-
zeit der Vorsitzende des naturwissen-—
schaftlichen Gymnasiallehrerverbandes
fiir den Fall der Nichterfillung seiner
Maximalforderungen den endgliiltigen Nie-
dergang "einer Wirtschaft, die frither
unbestritten in der Welt mit an der
Spitze marschierte (!) und heute in
Gefahr ist, nur noch eine zweitrangi-
ge Rolle spielen zu milssen" 18) , Ehn-
lich sorgt sich auch Hans Mothes,
selbsternannter Wortfithrer der natur-
wissenschaftlichen Volksschuldidaktik,
um das nationale Wohl: "Soll es wirk-
lich erst dahin kommen, daB in der
rauhen Wirklichkeit der Weltwirtschaft
die anderen Staaten Westdeutschland

den Rang ablaufen, und zwar nur des-
halb, weil hier versiumt wurde, den
Volksschiilern die Voraussetzungen zu
bieten, sie so zu ertiichtigen, daB

s5ie den Anforderungen des modernen
Wirtschaftslebens gewachsen sind?" 19)
Ein derartiges Versdumnis miisse iiber
kurz oder lang die Existenz nicht nur
des "Staatswesens", sondern des gesam-
ten "Volkes" gefdhrden und sei daher ein
echter "Staatsnotstand"

12) Schietzel 1971, §. 132,
13) Kubn 1976, S. 141,

16) Klemmer 1976, S. 346.
153 Winnacker 1961.

16) Balke 1958, Jacobs 1960.

17) Lorey 1938, vgl. hlerzu auch Br3mer/
Kremer 1980b.

18) Mutscheller 1969, S. 201.
19) Mothes 1968, 5. 9,

20) Gewlirzt wurden derartige apokalyptlsche
Visionen In der Regel mit wirkungsvollen
Hinweisen auf die Angstmacher der Nation,.
Dies waren im CDU-Staat zuallererst natir-
lich die "Russen", deren forcierte naturwis-—
senschaftllch-technische Bildungsbemihungen
zur entscheidenden Bedrohung flr westlichen
Wohlstand und westliche Kultur hochstilisiert
wurden (z.B. Gundermann 1959, Petersen 1965,
Mothes 1968). Schon Ende der &0er Jahre ber-
nahmen indes die <Japaner die Rolle des fach-
didaktischen Buhmanns (Mutscheller 19697,



3. Die linke Fachdidaktik:
Dienst an der Arbeiterklasse

Angesichts derart emphatischer Sorgen
um das nationale Wohl muBte es der
etablierten Fachdidaktik nachgerade als
Verrat erscheinen, daf der studentenbe-
wegte Didaktikernachwuchs in all ihren
Mithen und Erfolgen lediglich den Willen,
zur "kapitalfreundlichen Abrichtung der
Schiller auf ihre zukiinftige Arbeitneh-
merrolle" zu entdecken vermochte.
Mehr noch: wo es den Etablierten doch
nur um die Sache bzw. das Wchl des
Ganzen ging, traten die Linken mit dem
vorwurf der Klassenpadagogik auf den
Plan. Insbesondere der Volksschuldidak-
tik lasteten sie an, daf diese den
kinftigen Lohnarbeitern bewuBt eine
"gqualitativ geringere fachliche Quali-
fikation" vermittelte, die "jeden
systematischen Aspektes ... zu Gunsten
eines Konglomerates von Phinomenen,
Spielereien, manueller Experimentier-
fihigkeit und als Naturgesetze hinge-
stellter Modellvorstellungen” entbehr-
+ten und gerade so bemessen sei, daB

die Schulabsoclventen "als Verkdufer
ihrer Arbeitskraft" den kapitalistischen
Produktionsapparat nicht "durch iber-
grofes Unwissen ... in Verwirrung"
brachten 22).

Damit nicht genug: nicht nur in fach-
licher, sondern auch in politischer
Hinsicht untgrstellten die linken
Fachdidaktiker_23} dem herkémmlichen
naturwissenschaftlichen Unterricht
Klassencharakter. "Fir den Hauptschii-
ler und kiinftigen Liohnarbeiter ist ...
in Schule, Beruf und Gesellschaft nichts
'machbar'. Er wird durch seinen Physik-
unterricht dazu verurteilt, seine Um-
sténde fir unveranderbar zu halten" 24),
Hierbei spiele die Einfibung der Schii-
ler in die Anerkennung scheinbarer
Sachzwinge und die Unterwerfung unter
die Entscheidung "sog. 'sachkompetenter'
Spezialisten" eine entscheddende Rol-
le }. Nimmt man noch hinzu, daf auch
die charakterlichen Zielvorstellungen
der etablierten Fachdidaktik ihren
Kritikern zufolge haargenau dem "In-
teresse des Kapitals" an der Vermitt-
lung der Fahigkeit und Bereitschafgé%u
"entfremdeter Arbeit" entsprechen “°,
so 1388t all dies nur den von der lin-
ken Fachdidaktik denn auch gezogenen
SchluBf zu, daB der herkémmliche na-
turwissenschaftliche Hauptschulunter-—
richt auf eine allseitige "Dequalifi-
zierung" der zukinftigen Lohnarbeiter
hinauslaufe

Diesem Dequalifikationsvorwurf liegt
offenbar ein Qualifikationsbegriff zu
Grunde, der sich wesentlich am gymna-
sialen Naturwissenschaftsunterricht
orientiert. Tatsichlich bleibt die
linke Kritik am Gymnasium auff&llig
zurilickhaltend und diffus. Gelegentlich
wird zwar die extreme Kopf- und Theorie-
lastigkeit des gymnasialen Curriculums
ebensoc wie seine politische Enthaltsam-
keit angeprangert, zugleich mit ihrer
Klassifizierung als "Bildungsprivileg"
indirekt aber wieder aufgewertet.

Dieses ambivalente Verhdltnis zum
gymnasialen Naturwissenschaftsunter-
richt hingt eng mit der von den linken
Didaktikern "bewuBt" fir sich in An-
spruch genommenen "Parteilichkeit"

fir die Masse der "Lohnabhingigen"

bzw. die "Interessen des Proletariats"
zusammen. Das bedeutet zwar einerseits,
daB die durchweg mit Universitdtsab-
schllissen ausgestatteten Jungdidakti-
ker ihr Augenmerk weniger auf die tra-
ditionelle Zielgruppe akademischer Leh-
rerausbildung, die S&8hne und Téchter
der Mittel- und Oberschicht, als viel-
mehr auf die Arbeiterjugend richten.
Rndererseits beinhaltet das Partei-

213 Pukles 1975, 5, 20.

22) Zitate nach RleB 1973, 5. 40, Rehbock/
Ries 1974, S. 18, Rendtel 1972, 5. 28,

23) Wenn hier und Im folgenden die §inke
Fachdldaktlk als elne einzlge, In sich
konsistente Position dargestelit wird, so
rechtfertigt sich dies dirch die auferor-
dent]fche ideclogische Geschlossenheit Threr
Yertreter. Das gllt sowohl fiir deren KEritik
an der "blirger!ichen" Fachdidaktik als auch
flr die Grundziige Thres. didaktischan Gegen=
entwurfs, Nennenswerte Unterschiede welsen
die 1inken Konzepte ledigllich in der didak-
tisch-methodischen Umsetzung der geme insa-
men Zielvorstellungen auf, die hier aber
nicht zur Debatte stehen.

24) Riel 1973, 5. 40,
25) Fieblinger 1975, Jaeckel 1976.
26) Ried 1972, Rendtel 1972,

27) Rehbock/Riet 1974, Quitzow/Redsl 1975


lutz
Rechteck


lichkeitspostulat nach MaBgabe des
bildungspolitischen Programms der
Gewerkschaften bzw, der "traditionel-
len Ziele der Arbeiterbewegung" aber
auch die Forderung nach einer "einheit-
lichen und allseitigen Erziehung und
Ausbildung aller Jugendlichen" sowie
nach der “Verbindung von produktiver
Arbeit und Lernen® 28). pas aber wie-
derum bedeutet angesichts der dominie-
renden Rolle der Naturwissenschaften

in Gesellschaft und Produktion eine
"Absage an jegliche Form der Deguali-
fizierung" zu Gunsten einer - letzt-
lich dann doch wieder am gymnasialen
Bildungs- "Niveau" orientierten -
naturwissenschaftlichen "Héhergualifi-
zierung aller Schiiler"

Dem unterliegt ein Verst3ndnis von mo-
derner Produktion, das keinen grund-
satzlichen Unterschied zwischen wvor-
bereitenden und ausfiihrenden Produk-
tionstdtigkeiten, zwischen wissen-
schaftlicher Kopf- und produktiver
Handarbeit macht und beide einem ver-
allgemeinerten Begriff der Arbeit als
Moment des "Stoffwechsels zwischen
Mensch und Natur" subsummiert. Die

"strukturelle Verwandtschaft" zwischen
Wissenschaft als theoretischem und

industrieller Tatigkeit als prakti-
schem Verhdltnis gegeniber der Natur
wird von Quitzow und Riedel sogar im
einzelnen ausgewiesen: "Gerade die Na-
turwissenschaften haben auf Grund ih-
res empirischen Charakters alle wesent-
lichen Merkmale des Arbeitsprozesses
als einer zielgerichteten und geplan-
ten menschlichen Tatigkeit, in der
Erfahrungen prognostisch angewendet
werden, um ein bestimmtes Ergebnis
herbeizufithren und gesellschaftlich
nutzbar zu machen". Uberdies sei je-
der ArbeitsprozeB, ob in der Fabrik
oder im Labor "zugleich eine Uberpri-
fung der in seine Planung und Durch-
fihrung eingehenden Erfahrungen, was
nicht zuletzt eine cbjektiv vorhandene
und erkennbare Natur voraussetze".

Zwar sei die derzeitge Tatigkeits-
organisation durch eine "Trennung

won Planung und Ausfihrung der Arbeit"
gekennzeichnet, doch genau dieses

sei zu verdndern. Die dann mdgliche
"kompetente Mitbestimmung" erfordere
auch von den Arbeitern "eine Ubersicht
iber die Produktionszusammenhdnge und
deren wissenschaftlichen Grundlagen"
und damit héhere naturwissenschaftliche
Kenntnisse 31).

30)

Nicht alle Kritiker der etablierten
Fachdidaktik greifen zur Rechtferti-

LT

gung ihres Héherqualifikationsanspru-
ches soweit in die Zukunft allseitig
befreiter Arbeit voraus, wenngleich
auch sie ihr didaktisches Gegerkon-
zept "nicht nur in vorgegebenen, son-
dern auch in ... winschbaren Lebens-
und Verwendungssituationen der zukiinf-
tigen Arbeitskraft" begriinden 32) .
Unabhangig davon hdlt aber auch schon
die Gegenwart allerlei Rechtfertigungs-
momente fir mehr Wissenschaftsunter-
richt parat. Da sind zum einen die
individuellen Karriereargumente: eine
hohe naturwissenschaftliche Bildung
hat angesichts des "in steigendem

Mafe technisch gepridgten Berufslebens"
nicht nur eine wichtige berufsvorberei-

tende und berufsorientierende Funktion 33)

sondern erhéht auch die Chance

zur Ergreifung eines eintrdglichen Be-
rufs 22 otwa indem sie die P3higkeit
2ur beruflichen Disponibilit&t und An-
passung an die Bedingungen neuer Tech-
nologien férdert 35) und so die Schi-
ler in die Lage versetzt, ihre "Arbeits-
kraft auch auf Dauer so teuer wie mbg-
lich verkaufen zu kénnen" 36) .

Zum anderen geht es den linken Fach-
didaktikern - und hier liegt der ei-
gentliche Schwerpunkt ihres Engage-
ments - um die politische Emanzipa-
tion der Schiiler. Dazu kénne der na-
turwissenschaftliche Unterricht in-
sofern beitragen, als er den Schiilern
die Mdglichkeit biete, sich die "gei-
stigen Potenzen der Produktion" anzu-
eignen mit dem Ziel, "den heutigen
industriellen Produktionsprozef in sei-
nen physikalisch-technischen Zusam-
menhdngen” durchschauen zu kénnen
Dariiberhinaus sei die "herrschafts-—
stabilisierende Funktion von Natur-—
wissenschaft und Technik in nach ka-
pitalistische Muster organisierten
Gesellschaftssystemen” zu verdeutlichen,
wie sie sich u.a. in der aller geisti-
gen Potenzen beraubten Gestaltung des

2B) Rlep 1976, S. 203.

29) Zitate nach Rehbock/RieB 1974, s, 18,
Quitzow/Riedel 1975, 5. 282,

302 Rendrel 1972.
31) Quitzow/Redel 1975, S. Z83 ff.
32) Rehbock/Ried 1974, S. 17.

33) FlebllInger/Polityck! 1972, Heller 1973,
Quitzow 1973, Ried 1976,

34) Frelse u.a. 1971.
35) Rendtel 1972, Rled 1976.

36) Zitat Rehbock/Rie& 1974, 5. 18, ebenso
Quitzow/Hedel 1975, Fiebllnger 1975.

37) RleBb 1976, S. 205, PINC 1476, 5. 3%.



industriellen Arbeitsplatzes "als
scheinbar technischer Sachzwang" mani-
festiere . Dem sei die M&glichkeit
einer endgliltigen Befreiung der Mensch-
heit durch die Naturwissenschaften ent-
gegen zu halten: denn in der durch Wis-
senschaft und Technik revolutionierten
industriellen Produktion, in ihrer

"notwendigen" Mechanisierung und Automa- '

tisierung, liege ein "entscheidendes
emanzipatorisches Potential fir die
kinftige Gestaltung der Cesellschaft",
das sich unter kapitalistischen Be-
dingungen allerdings nicht voll ent-
falten kénne

Ausgehend von derlei Einsichten misse
der naturwissenschaftliche Unterricht
eine systematische "Kritik der Prigung
der Produktivkrafte infolge ihrer Un-
terwerfung unter das Profitinteresse
leisten”, die schlieBlich zu einer
Kritik der kapitalistischen Herrschafts-
verhdltnisse als ganzer zu verallge-
meinern wire. Das wiederum sei dann
die Grundlage fiOr den eigentlichen
Emanzipationsprozef, der darin be-
stehe, die "eigene Interessenlage als
Lohnabhingige" zu erkennen und "aunf
Grund einer wissenschaftlich begrinde-
ten Weltanschauung rational und bewuBt
durchzusetzen" 40)

Was die inhaltiche Fillung dieses
Emanzipationsbegriffes betrifft, so
iberlassen die zitierten Autoren sie
nicht etwa den Betroffenen, sondern
entwickeln selber ein ganzes Spektrum
reformerischer bis revolutionirer Vor—
stellungen iber die "objektiven Inter-
essen" ihrer Schiitzlinge und die not-
wendige Verdnderung ihrer sozialen
Lage. Den reformerischen Pol bildet
das aus dem bildungspolitischen Pro-
gramm der Gewerkschaften tbernommene
Ziel der "Selbst- und Mitbestimmung"”,
zi dessen Realisierung der naturwis-
senschafliche Unterricht durch die
Vermittlung nicht nur "sozialer- bzw.
gesellschaftspolitischexr", sondern
auch fachlicher Kompetenz beitragen

kénne. Letztere sei vor allem dort
von Noten, wo es um die Mitwirkung

an wichtigen gesellschaftlichen Sach-
entscheidungen gehe, sei es, um Kon-
strukteuren technischer Sachzwinge
"nicht v&llig hilflos ausgeliefert

zu sein” 241), oder sei 25, um an
"Entscheidungen iliber alternative Ver-
wendung von Naturwissenschaft zu
partizipieren" 42) | Unkenntnis kénne
in einem solchen Zusammenhang nur zu
"pessimistischer Resignation oder
opcimistischer Technikglaubigkeit"
fdhren, "in beiden Fdllen zu systemer-
haltender Enthaltsamkeit im Entschei-
dungsprozeB technischer Entwicklun-
gen" 43).

Das Stichwort "systemerhaltend" wver-
weist bereits auf den anderen Pol poli-
tischen Emanzipationsverstandnisses
innerhalb der linken Fachdidaktik. Fir
Heller beispielsweise 1laBt sich die
naturwissenschaftliche Allgemeinbil-
dung fiberhaupt nur rechtfertigen "als
eine Bedingung der Verstdndigung von
unmittelbaren Produzenten und Konsu-
menten liber die gemeinsame Kontrolle
des technischen Fortschritts" 44) .

Die damit wverbundene Aufhebung der
"Unterprivilegierung” der "manuellen
Arbeiter" zugunsten einer rationalen
"Selbstverwaltung und Selbstorganisa-
tion der Produktion durch die Produ-
zenten" 45) 13Bt sich freilich nicht
im kapitalistischen, sondern nur in
einem irgendwie sozialistischen System
verwirklichen. Daher ist es auch be-
sonders wichtig, daf die Schiiler im
naturwissenschaftlichen Unterricht
ihre soziale Situation, insbesondere

38) Zitate Bloch/Jaeckel 1975, S. 184, Fiebh-
lingar 1975, 5. 110.

39) Pukfies 1975, Bloch/Jaeckel 1975, Jasckel
1976, Rien 1976.

403 Zitate Fiz:blinger/Politycki, S. 225,
Fleblinger 1975, 5. 121, dbnlich Pukies 1975.

41) Pukles 1975, Fleblinger 1975,

42) Jaeckel 1976, S. 131. Ried fordert in
diesem Zusammenhang  sogar dle Befihigung
der Schiler, selber "dle technlschen und
wissenschaftlichen Bedlngungen fiir Produkte
und Produktionswelsen zu erarbeiten, die den
Ansprichen an eine humane Gesellschaft ge-
nagen: Umseltfreundliche Technologien, be-
didrfnlisorientierte haltbare Produkte, Be-
endigung hemmungsloser Ausbeutung der na-
tirl fchen Ressourcen, Schaffung von Ar-
beltspldtzen ohne Arbeitshetze und Gesund-
heltsschidigung. Dazu mut die Fihigkeit

Zu technologlischer Phanatasle entwickelt
werden' (Rien 1976, S. 208).

433 Pukles 1975, 5. 20.
W4y Heller 1975, S5, 541,

W5 Risp 1976, S. 207,
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aber ihre "Arbeitsbedingungen, die
Arbeitsverhdltnisse als historische,
von Menschen gemachte und damit ver-
dnderbare erkennen" und fiber Strategien
"zur Aufhebung von unberechtigten Hie-
rarchien" bzw. zur "Verdnderung der
Produktionsverhdltnisse" aufgeklart
werden

Auch wenn die linken Kritiker der
etablierten Fachdidaktik sich mittler-
weile nicht mehr ganz so verbalradi-
kal geben 47) und nach den ersten kon-
kreten Erfahrungen im Umgang mir Arbei-
terkindern die Dinge wohl auch etwas
differenzierter sehen, so lassen sie
doch nach wie vor keinen Zweifel an
ihrer Parteinahme fiir die Arbeiter-
klasse 48) | pamit markieren sie in

der Geschichte des naturwissenschaft-
lichen Unterrichts einen entscheiden-
den historischen Wendepunkt. Denn
niemals zuvor gab es eine nennenswer-
te Fachdidaktikerfraktion, die das
traditionelle Zunftbindnis mit der
Wirtschaft so offen und radikal aufge-
kiindigt hat.

Diese historische Leistung wird auch
dadurch nicht geschmilert, daB der
faktische EinfluBf der linken Fachdidak-
tik auf die Gestaltung des bundesdeut-
schen Naturwissenschaftsunterrichts
wohl eher gering einzuschdtzen ist.
Abgesehen von versprengten Einzelkam-
pfern orientiert sich die Uberwiedende
Mehrheit auch der jungen Naturwissen-
schaftslehrer mehr oder weniger unge-
brochen am herkémmlichen Fachverstand-

nis . Immerhin aber hat die Ende der
60er Jahre erstmals kritisch gewen-
dete Einsicht, daf der naturwis-

senschaftliche Unterricht "Gber die
Vermittlung eines naturwissenschaft--
lich-technischen Grundwissens hinaus
die Rolle der Naturwissenschaften und
Technik in unserem Leben und unserer
Gesellschaft" bewuBt zu machen habe )
mittlerweile so weit in das Berufsver-
stdndnis der naturwissenschaftlichen
Lehrer Eingang gefunden, daB man so-
gar in offiziellen EntschlieBungen

und staatlichen Richtlinien auf dies-
bezligliche Einlassungen stoBt 51

Buch wenn diese Einlassungen in der
Regel nur Feigenblattfunktion  ha-
ben, so geben sie doch den besagten
Einzelkdmpfern eine géwisse Rilcken-
deckung bei ihren Versuch, die Konzep-
te der linken Fachdidaktik wenigstens
ansatzweise zu realisieren.

"

4. Die Schiiler als Biindnismasse

Wie ein Blick in die fachdidaktische
Literatur zeigt, gibt es zwischen den
aufgezeigten Positionen der etablierten
und der linken Naturwissenschaftsdidak-
tik kaum einen Ubergang. Die etablierte
Mehrheit halt die einschligigen Fach-
zeitschriften, Verlage, Verbdnde, In-
stitutionen, Kommissionen und Lehrstiih-
le besetzt und straft die kritische
Minderheit durch Nichtbeachtung. Die
Dissidenten sind demgegeniber auf eini-
ge wenige Existenz- und Publikations-
nischen verwiesen und revanchieren sich
daflir mit heftigen Ausfidllen gegen das
Establishment. 2Zwischen diesen beiden
Lagern zerreiben sich einige wenige
"Liberale", die aber keine echte drit-
te Position markieren 52). Eine solche
Position kann m.E. nur aus der (soli-
darischen) Kritik der Kritiker er-
wachsen, einem Aufzeigen der Wider-
spriiche in ihren Argumentationen. Hier-
zu méchte ich im folgenden einige Ge-
danken beitragen - auch auf die Gefahr
hin, damit nicht zwischen, sondern jen-
seits der beiden Lager zu landen.

Schon in der Kritik an der etablierten
Fachdidaktik scheint mir einiges unge-
reimt. Das gilt in besonderem MaBe fir
alles, was mit dem Vorwurf des Klassen-
charakters von naturwissenschaftlichem
Unterricht zusammenhidngt. Wenn etwa
der etablierten Hauptschuldidaktik der
Vorwurf gemacht wird, sie wolle den
Schiilern qualifiziertes Wissen vorent-
halten, so ist dies bestenfalls fiir die
50er und beginnenden 60er Jahre richtig.
Seither jedoch setzt sich die herrschen-
de Fachdidaktik - nicht zuletzt aus
Griinden der eigenen Statusaufwertung -
ebenso unermiidlich wie erfolgreich £ir
die Ausweitung und Verwissenschaftlichung
des Naturunterrichts auch in der

46) Zitate Quitzow/Rledel 1975, S. 280,
Jaeckel 1976, S. 132, PINC 1976, S. 207.

473 Vgl. hierzu etwa Quitzow 1981,
483 Naumann 1980.

49) Hierbel spielt sicherlich auch die Tat-
sache eine Rolle, dad die "zweite Phase"
der Lehrerausbildung nahezu llckernlos vom
kenservativem Standesverband der mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen Fachiehrer,
dem "Deutschen Verein zur Férderung des
mathematisch und naturwissenschaftlichen
Unterrichts", beherrscht wird.

50) Zitat nach Steffen 1972, 5, 25,

51) Z.B: Haertel 1976, Der Hesslsche Kultus-
minister 1976,

527 lhre schwierige Poslition wird sehr tref-
fend In elnem Brlef elnes ungenannten Fach-
didaktikers an die Soznat-Redaktion auf den
Begriff gebracht (abgedruckt in Soznat H 3/
1981, 5. 32}



Hauptschule ein. Da iiberdies im selben
Zeitraum die beruflichen Qualifikations-
anforderungen an die Mehrheit der Lohn-
anhingigen infolge Mechanisierung und
Automatisierung eher abgenommen haben

- und genau das beklagen die linkgg)
Fachdidaktiker an anderer Stelle =
werden die Hauptschiiler nach bildungstkono-
mischen MaBstdben heutzutage also
ausgesprochen "dberqualifiziert".

Damit kann man nur noch in sehr einge-
schrinkter Weise wvon einem gymnasialen
"Bildungsprivileg" sprechen. Noch frag-
wiirdiger wird dieses Schlagwort, wenn
man die linke Kritik am herk&mmlichen
Wissenschaftsunterricht ernstnimmt,
wonach die positivistisch-fachbornierten
Gymnasialcurricula eine allgemeine
"Entsubjektivierung" sowie eine erhoh-
te Anpassungsbereitschaft und Experten-54}
gléubigkeit der Schillerzur Folge haben .
Statt von einem "Bildungsprivileg" wird
man in diesem Zusammenhang daher eher
von einem "Verbildungsprivileg" sprechen
missen, eine Feststellung, die durch

die empirisch nachweisbaren Sozialisa-
tionsdefizite professioneller Naturwis-
senschaftler als derjenigen, die den
Bildungseinfliissen der Naturwissenschaf-
ten am léingsten und am erfolgreichsten
ausgesetzt waren, nachdriicklich unter-—
mauert wird

Wenn dennoch der Vorwurf des "Bildungs-
privilegs" aufrechterhalten wird, so
unterliegt dem offenbar eine grundsitz-
liche flberschitzung des Wertes von
Bildung als solcher. Hierfiir spricht
auch die liberalistische Reklamation
eines allgemeinen "Rechts auf einen
qualifizieiten naturwissenschaftlichen
tnterricht" 56) ebenso wie die Zuriick-
fihrung des Herrschaftscharakters der
Naturwissenschaften im Kapitalismus
auf die bloBe "Fernhaltung" der "Mas-
sen der Arbeierkinder" wvon naturwissen-
schaftlichen Kenntnissen®7). Besonders
deutlich aber tritt der Bildungsfeti-
schismis der Linken in ihren reformstra-

tegischen Uberlegungen in Erscheinung.
So stellt etwa Fieblinger das strate-
gische Verhdltnis von Bildung und Pro-
duktion dahingehend auf den Kopf, daB
er eine "bewuBit auf Hbherqualifikation
ausgerichtete ... Gestaltung von Pro-
duktionstechnik und Arbeitsorganisation"
als "Basis fiir eine expansive bildungs-
politische Pri3misse" fordert. "Die
Forderung nach héherer Bildung (die

fir sich idealistisch wire) wird vor-
verlagert auf die Forderung nach Ende-
rung der Arbeitspldtze (sprich: Ein-
Schrénkung der Arbeitsteilung), um
damit im Produktionsbereich eine Basis
fir héhere Ausbildung zu begridnden" 58) ,
Aber verliert die Forderung nach héherer
Bildung durch eine blofe Vorverlagerung
ihrer Begriindung tatsachlich ihren
idealistischen Charakter? Ist Bildung
ein Wert an sich, der sogar die Degra-
dierung eines allgmeinpolitischen Ziels
(Aufhebung der Arbeitsteilung) zum bil-
dungspolitischen Mittel rechtfertigt?
Und davon ganz abgeszhen: Ist es iber-
haupt sicher, daB weniger Arbeitsteilung
mehr Bildung erfordert? Erwirbt man beruf-
liche Qualifikationen nicht zuallererst
im Beruf? Hat der naturwissenschaftliche
Unterricht seine berufsqualifikato-
rischen Zielvorgaben schon jemals er-
falit?

Ennliche Fragen wirft auch jene ande-
re Begriindung fir die Vermittlung von
maglichst vielem naturwissenschaft-
lichen Fachwissen auf, derzufolge den
zukinftigen Lohnabhéngigen hieraus
bessere Chancen fiir den Verkauf ihrer
Arbeitskraft erwachsen. DaB sich na-
turwissenschaftliche Bildung so ein-
fach zu Geld machen 1aBt, muB schon
deshalb bezweifelt werden, weil der
Arbeitsmarkt maBgeblich von der Nach-
frage und nicht vom Angebot her be-
stimmt ist. Wenn alle Hauptschiiler
gleichermafen (und nur darum kann es
ja gehen) mehr naturwissenschaftliche
Beschulung nachweisen kénnen (was im
ibrigen noch nicht heifit, daf sie
deshalb fiir irgendeinen Beruf tat-
sichlich auch besser qualfiziert sind),
so Andext das an der Nachfrage nach
Arbeitskrédften und damit an deren

53) Z.B. Rendtel 1972, Rehbock/Rien 1974,
Quitzow/Riedel 1975, Fieblinger 1975

542 Wolfert 1973, Lang 1977.
353 Blrmann 1977.
563 Pukies 1975, 5. 23,

o P

57) Fieblinger 1975
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Preisen kaum etwas - mit Ausnahme
vielleicht der naturwissenschaftlich-
technischen Spezialberufe, deren Markt-
wert wegen Uberangebots sinkt. Nur
wenn es einzelnen Schiilern gelingt,
die Masse ihrer Mitschiiler im natur-
wissenschaftlichen Lernbereich nieder-—
zukonkurrieren, steigen deren indivi-
duelle Verkaufschancen; gleichzeitig
sinken aber die entsprechenden Chan-
cen des mehrheitlichen Restes, eine
Effekt, der der wvielbeschworenen So-—
lidaritdt der zukinftigen Lohnabhén-
gigen kaum férderlich sein diirfte 59).
Der bildungs@konomische Gesamteffekt
einer Intensivierung des naturwissen-
schaftlichen Unterrichts ist also

fiir die Arbeiterklasse (nicht dagegen
unbedingt fir die Wirtschaft) so oder
so gleich Null.

Aber nicht nur der Skonomische, sondern
auch der ideclogische Effekt des na-
turwissenschaftlichen Unterrichts

wird von den linken Fachdidaktikern
m.E. erheblich fiberschitzt. Das gilt
sowohl hinsichtlich der immex nur unter-
stellten, nie aber stichhaltig beleg-
ten Anpassungsfunktion des herkomm-
lichen Unterrichts als auch in
Hinblick auf die dem entgegengesetzten
Emanzipationsvorstellungen, deren Ur-
heber scheinbar génzlich Gbersehen,

daB gerade Bildung ein auBercdentlich
ungeeignetes Emanzipationsmedium ist.
Denn die heutige (mittelschichtsspezi-
fische) Vorstellung ven Bildung und
Erziehung, wie sie gerade bei den
"progressiven" Pddagogen verbreitet
ist, beinhaltet immer ein unsymmetri-
sches Verhdltnis von Lehrer und Schi-
ler: Der Lehrer ist der ewige Besser-
wisser und Bevormunder, der den Wis-
sensschatz der Menschheit (oder seines
progressiven Teils) priesterhaft an
die Jugend weitergibt; die Schiler
erscheinen demgegeniiber als ganzlich
unbeschriebene Blatter, die man nach
Belieben fiillen und formen kann. Nur
auf der Basis solcher Omnipotenzphan-—
tasien gegeniiber einer vorab infanti-
lisierten Jugend kann man auf die

Idee kommen, ausgerechnet auch noch
als Mittelschichtangehériger Arbeiter-
kinder emanzipieren zu wollen. DaB

man auf diese Weise haufig das Gegenteil
erreicht, zeigt nicht nur die Psycho-
logie, sondern auch die bittere Praxis-
erfahrung linker Lehrer 61) , Ein ganz
dhnliches Denkmuster, wie es dem Bil-
dungsverstindnis der linken Fachdidak-
tik unterliegt, prigt auch ihr Verhdlt-
nis zur Naturwissenschaft. Denn einer-
seits sei die Wissenschaft Herrschaftsin-

strument in den Handen des Kapitals,
andererseits stelle sie aber "an sich"
eine entscheidende Voraussetzung und
Mdglichkeit zur Emanzipation "des
Menschen" dar. Ganz vordergrindig
fallt hierbei auf, daB die kritischen
Einlassungen gegeniiber der Naturwis-
senschaft immer mit der Nennung der
nutzniefenden bzw. ausgebeuteten Klas-
sen verbunden ist, wdhrend bei posi-
tiven Statements stets nur vom "Men-
schen" als solchem die Rede ist. Die-
sem heimlichen Positivismus unterliegt
offenbar die Utopie einer klassenlosen
Gesellschaft, in der sich, ist sie
erst einmal erkampft, dann schon alles
von allei? zum Guten "des Menschen"
wendet 92 Speziell die Naturwissen-
schaft und die auf ihr beruhende Ent-
wicklung der Produktivkrdfte kénnen
ihr emanzipatocrisches Potential tber-
haupt erst dann so richtig zum Wohle
des Volkes entfesseln.

Aber ist die technische Nutzung der
Naturwissenschaften historisch nicht
das Ergebnis dkonomischer Konkurrenz-
zwidnge und damit ein kapitalistisches
Spezifikum? Verlauft nicht dort, wo
der &keonomische Konkurrenzzwang aufge-
hoben ist (wie etwa in monopolisierten
Wirtschaftsbereichen oder in den so-
zialistischen Lindern) die Entwick-
lung der Naturwissenschaften eher
langsamer als schneller? Und hat
schlieBlich die Produktivkraftentwick-—
lung im realen Sozialismus ihren ar-
beiterfeindlichen Charakter tatsdch-
lich verloren?

580 Fleblinger 1975, S. 121,

59) Insofern stellt sich Gbrigens auch die
Frage, wie die Praparation der Schiiler zu
bestverkduflichen Arbelitskridften mit ihrer
gleichzeitig geplanten Emanzipation in Ein-
klang zu bringen ist.

60) Lediglich Rendtel (1972) BuBert gewisse
Iwaifel am Erfolg konservativer Einpassungs—
strategien, wihrend fhm an der Realisierbar-
keit seiner eigenen, zum Teil erheblich
anspruchsvolleren Gegenkonzepte aber kelner-
Toi Zweifel kommen:

61) Das soll nicht heifen, dad |inke Lehrer
keine Erfolge aufzuwelsen hitten. Diese Er-
folge verdanken sie jedoch in erster Linje
lhrer engaglerten Persénlichkelt, die nur
dann Glaubwiirdigkeit ausstrahlt, wenn sie
einigermaBen ungebrochen auf dle Schiiler
wirki. Die Installierung eines pidagogischen
Lehrer-Schiiler-Verhdltnisses [N vorgeplant-
amanz ipatorlscher Absicht macht diese Glaub-
wiirdigkeit jedoch sofort zunichte.

62) "In einem System ..., das bedlrfnis-

und nicht profitorientiert produziert, er=
flillt die Automatisierung als neue Qualitht
im Entwicklungsprozet der Produktlvkrifte die
Funktion einer grundlegend verdinderten Yer-
besserung der Lebensbedingungen -aller Mon-
schen" (Jaeckel 1976, S. 189).



Der orthodox-marxistische Wissenschafts-

und Technikfetischismus der linken
Fachdidaktik, der in derartigen Uto-
pien zum Ausdruck kommt, bestimmt
auch ihre strategischen Vorstellungen.
Das gilt insbesondere fiir die verbrei-
tete Auffassung, zur Verwirklichung
von Selbst- und Mitbestimmung in unse-
rer hochtechnisierten Produktion sei
eine fundierte naturwissenschaftlich-
technische "Kompetenz" unerldflich,
und zwar nicht nur, um der "Argumen-
tation von Sachverstindigen" etwas
entgegensetzen zu konnen, sondern

um dariiberhinaus mit ihrer Hilfe die
bestehenden Produktionsverhdltnisse
gleich ganz zu lberwinden + Dieser
offenkundigen Uberschitzung des na-
turwissenschaftlichen Faktors bei po-
litischen Entscheidungs- und Entwick-
lungsprozessen entspricht ein auf-
£411ig technizistisches Verstandnis
der Produktion, die weniger als so-
zialer Prozess denn als Ausfluf von
Wissenschaft und Technik angesehen,

ja gelegentlich sogar mit Technik
gleichgesetzt wird. Das wird besonders

in dem erwdhnten Versuch der abstrakten

Identifizierung von wissenschaftlicher
und produktiver Arbeit deutlich, die
Otto Normalarbeiter als "Formverdnde-
rer von Natursubstanzen" zum heimli-
chen Wissenschaftler (oder umgekehrt
Otto Normalwissenchaftler zum heim-
lichen Arbeiter) hochstilisiert 64),
Nur in einer derart intelligenzspezi-
fisch verkir#ten Perspektive kén-

nen dann auch systematische naturwis-—
senschaftliche Kenntnisse als "Schlis-
sel zum Verstédndnis der eigenen Arbeit-
nehmerrolle in der Produktion" er-
scheinen 65).

Dabei mifte gerade den linken Fach-

didaktikern aufgrund ihrer deklarierten

N&he zur Arbeiterklasse klar sei, daB
in Realkonflikten um die Gestaltung
der Produktion und die Weiterentwick-

lung der Gesellschaft primdr politisch-

soziale Fragen entscheidend und Sach-

zwdnge in der Regel nur vorgeschoben
sind. L&Bt man sich dennoch auf die
Auseinandersetzung mit Sachverstandi-
gen ein, so hat man bereits jene tech-
nokratische Verkiirzung des Problems
akzeptiert, die infolge der bereits

in die Problemdefinition eingegangenen
sozialen Vorentscheidungen dem Betroffe—
nene letztendlich keine Chance liBt

- ganz abgesehen davon, daB die pro-
fessionellen Sachverstindigen im Zwei-
felsfall immer noch ein (undurchschau-
bares) Argument mehr bereithalten. Und
was schlieflich die Utopie der Arbeiter-
herrschaft betrifft: Ist es denn so
sicher, daB die kapitalistische Na-
turwissenschaft und Technik im Falle
einer echten Ubernahme der Produktions-
kontrolle durch die Arbeiter iberhaupt
noch ihren Stellenwert beibehalten wird,
die Arbeiter also genausc maschinentei-
lig weiterschaffen wie bisher, halt nur
unter eigener Kontrolle? Ist die immer
weitergehende Durchtechnisierung wvon
Arbeit und Leben tatsichlich eine
sinnvelle Perspektive und nicht nur

die Wunschvorstellung der (wissen-
schaftlich-technischen) Intelligenz?

Ganz abgesehen davon, ob derartig uto-
pische Fragen {berhaupt Grundlage pad-
agogischer Konzepte sein kdnnen oder
nicht vielmehr allzu sehr won den
realen Problemen der Gegenwart ablen-
ken, fdllt in diesem Zusammenahng auf,
daB sich die linken Fachdidaktiker
derartige Fragen garnicht erst zu
stellen scheinen. Fiir sie ist die
Zukunft als von héchster naturwissen-
schaftlicher Kompetenz geprigte Ar-
beitertechnokratie bereits program-
miert und die Gegenwart nur noch deren
Riickprojektion. Das tatsdchliche,
historisch gewachsene und gegenwarts-
bestimmende Verhdltnis von Arbeitern
zu Wissenschaft und Technik ist daher
ebenso wenig Gegenstand ihres Inter-
esses wie das Unverstandnis und die
Aversion von Arbeiterkindern gegen-
iber den Zumutungen des verwissen-
schaftlichten Naturunterrichts.

Das 148t den Verdacht aufkommen, als
gehe es auch den linken Fachdidakti-
kern wie ihren konservativen Kollegen
weniger um das Wohl der Schiiler als um
das des naturwissenschaftlichen Unter-
richts. Denn das ist allen Argumenten

63) Pukias 1875, 5, 23.
643 Rendrel 1972,

65) Pukles 1875, 5. 20. =


lutz
Rechteck


gemeinsam: Sie begriinden allesamt die
Forderung nach maximal viel naturwis-
senschaftlichem Unterricht, méglichst
noch mehr als die etablierte Fachdi-
daktik fordert, und das noch gualita-
tiv erweitert um eine ausgedehnte
sozialkundliche Aufklirung iiber die
Rolle von Wissenschaft und Technik

in unserer Gesellschaft. Hier wird
nicht Schule nach gden Bediirfnissen
der Schiiler konzipiert, sondern die
Schiiler umgekehrt nach den Bediirfnissen
des Unterrichts konstruiert.

Diese Bediirfnisse des Unterrichts

sind aber nichts anderes als dieje-
nigen seiner Apologeten, der Lehrer
und Fachdidaktiker der Naturwissen-
schaften. Wenn ndmlich all das stimmt,
was die linken Didaktiker zur Recht-
fertigung eines alternativen natur-
wissenschaftlichen Unterrichts her-
beizitiert haben, dann nimmt dieser
Personenkreis im Rahmen der angestreb-
ten Verdnderungen der Gesellschaft
offenkundig eine politisch-soziale
Schlisselposition ein, vereinigen

sich doch in seiner Hand die emanzipa-
torischen Potenzen von Bildung einer-
seits und Naturwissenschaft anderer-
seits mit dem erforderlichen politi=-
schen BewuBtsein dritterseits. Damit
liegt die Vermutung nahe, daf das vehe-
mente Eintreten der linken Fachdidak-
tiker fir die Maximierung des natur-
wissenschaftlichen Unterrichts in
dhnlich fataler Weise mit ihrem (heim-
lichen) Wunsch nach sozialer Anerken-
nung und Bedeutung verkntipft ist

wie bei ihren etablierten Kollegen.

Die beide Fachdidaktikerfraktiocnen
gleichermaBen kennzeichnende Bindung
ihrer sozialen Interessen an den na-
turwissenschaftlichen Unterricht und
die Projektion dieser Bindung auf die
Schiiler erklirt als These eine Reihe
erstaunlicher Parallelitiiten zwischen
den scheinbar so ganzlich kontrover-
sen didaktischen Konzeptionen. Die-
se Parallelitdten beginnen bei de:
auffilligen tberschétzung der ge-
sellschaftlichen Rolle und Mdglich-
keiten sowohl von Bildung wie von
Naturwissenschaft und Technik. Beide
Fraktionen leiten aus ihrem wissen-
schaftsfixierten Gesellschaftsbild

im Wege der bloBen Widerspiegelung
die Forderung nach einem maximal aus-
gedehnten und wissenschaftsorientier-
ten Naturunterricht mit dem Ziel ei-
ner naturwissenschaftlichen H&herqua-

28].ifikation aller Schiiler ab. Daher be-

schrdnken sie sich in ihrer Argumenta-
tion auf die intentionale Ebene,
als die Ebene der Bildungsabsichten,
ohne die soziale Wirklichkeit der
Schiiler und ihrer Eltern in Schule,
Produktion und Gesellschaft zur Kennt-
nis zu nehmen. Dariiberhinaus steht
fiir beide Fraktionen die ideologische
Erziehung im Sinne der Orientierung
der Schiiller auf wissenschaftlich-tech-
nische Weltsichten im Vordergrund,
158t sich doch auf der rein berufsqua-
lifikatorischen Ebene kein allgemei-
nes naturwissenschaftliches Bildungs-
postulat begriinden.

Diese interessengebundene Gemeinsam-
keit der bundesdeutschen Naturwissen-
schaftspidagogen setzt sich unter-
schwellig in ihren erklérten
Differenzen fort. Zwar grenzen sich
die linken Didaktiker hinsichtlich
ihrer generellen Zielorientierung
massiv von den etablierten Kollegen
ab, doch.die Art dieser Zielorientie-
rung ist diesselbe: Beide Fraktionen
offerieren ihren je unterschiedlichen
Zielgruppen - der Wirtschaft auf der
einen, der Arbeiterklasse auf der an-
deren Seite - die Schiiler als vorgeb-
lich beliebig manipulierbare padagogi-
sche Objekte. Die ihnen staatlicher-
seits {lberantworteten Jugend ist gewisser-
maBen die von den Didaktikern einge-
brachte Biindnismasse im angestrebten
Vertrag mit der jeweiligen Zielgruppe.

Das ist auch der Grund, weshalb von
seiten beider Fraktionen ein so gerj_n-'
ges Interesse an der gegenwirtigen und
zukinftigen Lebenswirklichkeit der
Schiller besteht. Denn jeder ernsthafte
Versuch, sich hieriiber Klarheit zu
verschaffen, wiirde notwendig die re-
lative Wirkungslosigkeit geplanter
Bildung und Erziehung offenbaren. Die
Rufrechterhaltung des Scheins einer be-
liebigen péddagogischen Produzierbarkeit
von angepaBten Arbeitskrdften bzw. Ar—
beiterrevolutiondren ist aber die ent-
scheidende Grundlage des fachdidakti-
schen Tauschangebots an die jeweiligen
Bindnispartner: Schiiler gegen Status.

Dabel zielt das fachdidaktische Produk-
tionsaufgebot zwar in beiden Fillen
vordergriindig nur auf die Anerkennung
als Zuarbeiter fir die gegenwdrtig bzw.
zukinftig herrschende Klasse, doch in
Wirklichkeit steckt mehr dahinter. Be-
sonders deutlich wird das am beiderseits
gepflegten Technokratieverst&ndnis:

Nur der kann in der Gesellschaft mit—



sprechen, der etwas von den Naturwis-
senschaften versteht. Am meisten hier-
von verstehen aber die sozusagen pro-
fessionell kompetenten Naturwissen-
schaftler, denen daher eine besondere
Bedeutung in der Gesellschaft der
Zukunft zukommt: Sie sind die fihrende
Intelligenz, und die Fachdidaktik ist
ihr Prophet.

Fiir die linken Didaktiker kommt noch
hinzu, daR ihre Zielgruppe im Gegen-
satz zu der der etablierten Kollegen
zur Zeit noch vergleichsweise zuriick-
geblieben ist 66) | pevor die Arbeiter—
klasse die Macht idbernehmen kann, mu8
sie erst einmal die verwissenschaftlich-
te Welt aus der richtigen Perspektive
durchschauen und so iliberhaupt erst ihre
eigenen Interessen erkennen lernen. In-
folgedessen kommt den linken Wissen-
schaftsemanzipatoren nicht nur eine
Zuarbeits—, sondern auch eine Anlei-
tungs- um nicht zu sagen eine Avant-
gardefunktion zu.

DaB diese Unterstellung nicht gdnzlich
aus der Luft gegriffen ist, zeigt auch
der zitierte Versuch, die Tiatigkeit von
Wissenschaftlern und Arbeitern ideolo-
gisch unter einen Hut zu bringen, ob-
wohl sich im Bereich der Produktion
hinsichtlich Ansehen, Autonomie, In-
haltsreichtum und Entlohnung kaum unter-—
schiedlichere Tatigkeiten denken las-
sen, von Arbeit in den akademischen
Institutionef der Wissenschaft ganz

zu schweigen. Die Integration dieser
so unterschiedlichen Tdtigkeiten in
einem abstrakt-entleerten Arbeitsbe-
griff 148t sich nur als Versuch deu-
ten, die wissenschaftlich-technische
Intelligenz solchermafen der Arbeiter-
klasse zuordnen zu kénnen; denn nur

so gewinnt sie die moralische Berech-
tigung, =zu gegebener Zeit dann auch
die Fihrung tber die "T.ohnabhingigen”
zu ibernehmen.

Vielleicht bin ich in diesen méglicher-
weise iberscharfen SchlufBfolgerungen
allzu sehr von jenen soziologischen
Theorien geprigt, die die Intelligenz
bereits auf dem Wege zur Klassen-

macht sehen 67). Und gewiB
unterliegt weder dem Avantgarde- noch
dem Biindnispartneranspruch der linken
Fachdidaktik irgendein bewuBter Macht-
wille. Doch die Ungleichgewichtigkeit

B6) Pukies €1975) spricht In diesem Zusam-
menhang von den Arbeltern als zur Zelt noch
"bewudtlosen Maschinentellen'.

67) Konrad/Szelenyl 1978.

von Lehrer und Schiler, wvon Objekt

und Subjekt, von Programm und Realitat,
von Kompetenz und Inkompetenz, von
Emanzipatoren und zu Emanzipierenden
gibt AnlaB fiir allerlei Ideologiever-
dacht.

Wie aber kann man der im pidagogischen
Bereich besonders wirkungsvollen, weil
im Begriff von Bildung und Erziehung
schon angelegten Falle der heimlichen
Herrschaftsfunktionalitiat vordergriin-
diger politischer Hilfsbereitschaft
entrinnen? Hierzu gibt es besonders
fir die Praktiker sicherlich keine Pa-
tenzrezepte. Unerl&Blich scheint mir je-
doch die konsequente Abkopplung des
durchaus berechtigten sozialen Aner-
kennungsbediirfnisses der Naturwissen-
schaftslehrer und -didaktiker von der
Wissenschaft und vom naturwissenschaft-
lichen Unterricht. Statt die Schiller
mehr oder weniger zweifelhaften Bind-
nispartnern als Tauschobjekte anzubieten,
gilt es erst einmal, sie als soziale
Subjekte in ihrem konkreten gegenwar-
tigen und (realistisch) =zuknftigen
Lebenszusammenhang kennenzulernen und
von dort her ernstzunehmen. Das bedeu-
tet aber auch, daB man selber wieder

* soziale Authentizitdt gewinnt - nicht

als Agent padagogischer Programme,
sondern als schichtenspezifisch ge-
priagtes Subjekt im Kampf mit den Wider-
sprichen des Lebens und der Gesell-
schaft.
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Liebe Soznats!

Eure Nummer H 3/1981 hat mir wie=

der recht gut gefallen, wo lhr nur
die Zeit, die Ideen und das Enga-

gement hernehmt? Darf ich ein paar
Anmerkungen schreiben:

(1) Wenn Ihr allen Schutt und Mill
(Seite 22) nur verramscht, den es
zu diversen Didaktiken gibt, kommt
er ja doch nur wieder unter "lInter-
essenten', man wird 1hn wohl nie
los werden. Andererseits: Wie be-
scheiden wiirden die Regale in den

Bibllotheken, wenn man alle Schrift-

stlicke, die wertlos sind, wegwirfe!

(2) Ihr habt richtig festgestellt,
daB die Bezleher wvon MATUR berelts
wlissen, wie schlimm es um dle Um-
well bzw. die Welt bestellt ist

= man wird durch dle Zeitschrift
nicht viel wverbessern. Selbst
Sterns Fernsehsendungen (Feigen-
biattfunktion) haben nicht die
Wirkung, die er sich und wir uns
erhoffen: L3t er z.B. elne Kritik
iber die Jdger los, bringen diese
eine Gegendarstellung oder machen
sich in ihren Zeltschriften Uber
fhn lustig - und damit ist der
Fall erledigt.

(3) Der Beitrag aus Bielefeld ist
sehr anregend - wir werden dle
dort vorgestellten Versuche nach-
vollziehen.

(4) 1hr schreibt in einem Aufsatz:
Weill wir von Jener Sache keine
Ahnung haben, wellen wir nichts
dariiber sagen. Auf diese Weise
kBnnt 1hr nie Karriere im univer—
sitdren Bereich machen. Ihr miBt
es genau umgekehrt machen: Gerade
wenn man von elner Sache nichts
versteht, muf man méglichst ver-
schroben dariiber publlizieren und
die Kompetenten verunsichern.

(5) Vor zirka einem Jahr hatte ich
unserem Freund Armin Kremer ein
Buch wvon mir geschickt. Er las

es durch und melinte, es sel zu
wenlg konsequent in den SchluBfol-
gerungen, zu wenig direkt. Das Ist
richtig und sogar beabsichtigt.

Es sollten Ja nicht die wenigen,
die ohnehin durchblicken, bestérkt
werden. Angesprochen sind dle Su-
chenden, die Fakten und Meinun-
gen aufnehmen und selbsti@ndlg ver-
arbeiten missen. Bls zur Stunde
haben die etablierten Mathematik-
didaktiker noch keine Stellung

zu melnem Buch bezogen, lediglich
in einigen Lehrerzeitungen wurde
kurz darliber berichtet (sehr zu-
st immend {ibrigens). Nur ein Pro=
fessor der Didaktik verfaBte eine
Rezension, die sehr aufschlufreich
wary aber nlcht ver&ffentlicht wur-—
de: Aus dem einen Buch miBte man
drei machen. Ich welB nicht, was
fch machen soll: Die etablierten
Professoren enthalten mein Buch
selnen eigentlichen Adressaten
vor, die Alternativen Clhr) kommt
nicht an slie ran. Viellelcht
bringt Ihr elnen kurzen Hinwels
auf mein "Werk", es wiirde mich
freuen.

Karl Réttel
| i | it i

Und hier unser Hinwels auf das
streitbare Buch:

Karl Roéttel: LERNZIELE DER MATHE-
MATIK UND THRE VER-
WIRKLICHUNG

Eine Auseinandersetzung mit dem heutigen
Zustand des Mathematikunterrichts.

Verlag Oldenbourg, 192 S.

Prels. DM 33,80.
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