Bldtter fiir soz. Aspekte des
naturwissenschajtlichen Unterrichts

4.Jg. H2 April 81

BROKDORF ODER WIE ICH ALS LEHRER EIN
KLEINES STUCK ERWACHSENER WURDE S. 4

UNTERRICHTSMATERIALIEN UND UNTERRICHTS-
EINHEITEN ZU EINEM THEMA MIT STRAHLENDER
ZUKUNFT KERNENERGTIE Sty

BIOLOGIEUNTERRICHT IM “DRITTEN REICH” S.22

NACHLESE S.2, VoM EKG Zur WAA -FACHERUBERGREIFENDE PHYSIKPROJEKTE FUR
DIE OBERSTUFE S. 13, GEW-FACHTAGUNG S, 16, UKOLOGIE FUR PADAGOGEN S,16,
MATERIALIEN DER BIELEFELDER LEHRERGRUPPE S, 21, IMPRESSUM S, 34
UNTERRICHTSPROJEKTE UND -EINHEITEN ALS BEITRAGE ZU EINEM INTEGRIERTEN
NATURWISSENSCHAFTEN UNTERRICHT - P I N, S, 35

's0z.: sozial - soziologisch - sozialgeschichtlich - sozialistisch -

soziodkonomisch - sozialisationstheoretisch-sozialpsychologisch




W
i * * F NAcHLESE * F 3 . iy ¢

WVur die ganz alten Soznat-Leser werden sich noch an jene Attacke er—
innern, die Sosnat in Heft 2/78 gegen die obskure Benotungspraxris in
den mathematicchen Staatsexamina riti. Bei einer Auswertung der halb-
Jdhrlich vom Marburger "Wissenschaftlichen Priifungsamt filr das Lehr-
amt an Gymnasien" an die Prilfer verschickten Notenspiegel hatten wir
festgestellt, daB die Mathematiker thren Examenskandidaten signifikant
schlechtere Noten verpaften ale ihre z.T. auch nicht gerade zimperli-
chen Naturwissenschaftskollegen. Mehr noch: Die Duvchfallquoten der
Mathematikexamina lagen im Sommer vegelmiBig 30-50 % iiber denen des
Wintertermins, ein mit - gerade von den Mathematikern so viel berufe-

nen — rationalen Kriterien schlechterdings nicht erkldrbarer Befund.

Wer nun gedecht hétte, unser Berichi wiirde bei den Beteiligten so etwas
wie Betroffenheit oder gar einen tiefergehenden Denkprozef iiber Sinn

und Unsinn der Examensbenotung auslosen, sah sich rasch getduscht. Ver—
suche der Mathematikstudenten, den Soznat-Artikel zum Gegenstand von
Fachbereichsdebatten zu machen, blieben ohne Wirkung. Nur einen hatte die
ganze' Sache tief getroffen: Dr. Gerhard Eisel, den Chefbiirokraten des
"Wissenschaftlichen Priifungsamtes”.

Nach bewithrter deutscher Biirokratenart stirten thn allerdings weniger
die von uns angeprangerten skandaldsen Marburger Examens(noten)verhdlt—
nisse als vielmehr die Tatsache, daB sie an das Licht der Uffentlich-
keit gekommen waren. In einem Rundschyeiben des Priifungsamtes vom
10.12.1981 entdeckten wir nach allerlei Seminarschein-Akrobatik die fol-

gende Passage:

“BIS ZU DEN PRUFUNGEN IM MAI/JUNI 1979 EINSCHLEBLICH HABE
ICH JEDEM PRUFER DIE ERGEBNISSE DER PRUFUNGEN IN EINER KUR-
ZEN NOTENUBERSICHT ZUGANGLICH GEMACHT, ICH HABE DABEI JE-
WEILS IN EINEM BEGLEITSCHREIBEN ERINNERT, DAB ES SICH UM
VERTRAULICH ZU BEHANDELNDE INTERNA DES PRUFUNGSMATES HAN-
DELT, DIE AUCH FUR EINE WEITERGEHENDE INTERPRETATION NICHT
GEEIGNET SIND. ALS ICH FESTSTELLEN MUBTE, DAB DIE NOTENUBER-
SICHTEN DES PRUFUNGSAMTES AUCH IN ANDERE HANDE ALS DIE DER
PRUFUNGSMITGLIEDER GELANGT WAREN, HABE ICH AUF EINE WEITERE
BEREITSTELLUNG DER ERGEBNISUBERSICHTEN VERZICHTET.”

So kann man das Problem natiirlich auch erledigen: Sache stinkt, Klappe zu.
Und das alles noch im Brusitton der Empdrung: Da haben es doch wahrhaftig
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"andere Hénde" gewagt, in dem "vertraulich zu behandelnden" Misthaufen
des Prilfungsamtes herumaustochern. Ob den Dr. Eisel wohl schon einmal

Jemand gefragt hat, warum Durchechnittszensuren eigentlich "vertraulich"

stnd, zumal wenn sie so hahnebiichene Zustéinde demonstrieren wie die eli-

tédre Notenarroganz der Marburger Mathematiker? MiBte nicht eigentlich

Dr. Eisel selber im Interesse der von thm betreuten Priiflinge gegen sol-

che Zustiéinde angehen? Sieht er nicht die Berge von Angst, die die Mar-

burger Mathematikprofs mit ihrem Priifungsterror von threr Psyche ab- und

den thnen ausgelieferten Studenten aufwilzen?

Aber nein, es gibt ja schlieBlich noch Dinge, die selbst einem Priifungs—

birokraten heilig sind. Darum macht nur so weiter, liebe Kollegen, Dr.

Eisel wird schon dafiir sorgen, daB Eure Profilneurcsen im Zukunft hilbsch

verborgen bleiben. Denn schlieBlich geht es hier ja um den "Ruf" bzw.
das "Niveau" der Marburger Mathematik. Und dazu gehdrt nun einmal, daB

nieht jeder hergelaufene Student auf Anhieb die Priiffung besteht, ins-

besondere nieht im Sommer. Wo kémen wir denn da hin?




BROKDORF
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WIE ICH ALS LEHRER EIN KLEINES STUCK ERWACHSENER WURDE

Unabgegoltene Anspriiche und

ein paar Uberzeugungen lieBen
mich nach Brokdorf fahren.
Vorher hatte ich noch versucht,
per "Mitteilungsmappe" ein paar
Kollegen aus der integrierten
Gesamtschule fir die Demonstra-
tion zu gewinnen. Das Verbot
der Demo zeigte jedoch bei den
Schwankenden und erst recht bei
den Gleichgliltigen seine Wir-
kung. Nur die eh schon Ent-
schlossenen wollten "Jjetzt erst
recht!" fahren.

Einige meiner Kollegen taten

sich als brave Staatsdiener

auf ihre Weise hervor: Sie sorg-
ten hinter meinem Riicken auf

dem 'Beschwerdeweg' (sprich An-
schwirzen beim Schulleiter) da-
fiir, daB mein Aufruf aus der
'Mitteilungsmappe' fiir die Kol-
legen verschwand. Pro-Kernener-
gie eingeschworene Schiller brach-
ten bei der Diskussion des Auf-
rufs als einziges das sie ent-
larvende Argument, die vermeint-
1ich1100 000 Brokdorf-Demonstran-
ten sollten doch lieber die durch
sie auf der Fahrt nach Brokdorf
verursachte Umweltverschmutzung
und Energieverschwendung ver-
meiden. Ansonsten mber seiten-
welse Unterschriften gesammelt

-~ als symbolischer Akt dafiir,

daB jeder vor Ort und vor sich
"Farbe bekennt"!

Der Tag vor der Demo

Ankunft in Itzehoe am Freitag:
scheuBliche unfreundliche Stadt.
Wir brechen gleich nach Wilster
und Brokdorf auf, um den Schau-
platz der Demo und die Stimmung

zu sichten. Beim neugierigen
Bummel durch Wilster begegnen
wir holzplattenschleppenden und
sie vor die Fenster/Schaufenster
nagelnden Einwohnern. Begriindung:
Die Demonstranten schlagen doch
alles kaputt! In einem kleinen
Holz-Schaukasten ein paar Hin-
weise der 'Grilnen': Wo ver-
letzte Demonstranten vorbeikom-
men sollen und wo ein engagier-
ter Rechtsanwalt zu finden ist,
falls morgen Rechtsfragen noch
eine Rolle spielen sollten!

Mathias und ich wollen bei der
eisigen KHdlte irgendwo Kaffee
trinken - nichts zu machen, alle
Kneipen/Cafés haben dicht! Am
Ortsausgang nach Brokdorf der
nichste Beweis, um was es geht:
? riesige sandgefiillte Con-
tainer und eine 'Zehnerschaft'
Polizisten mit vorgehaltener

MP. Ohne Auto- und Leibesvisi-
tation gibt’s kein Durchkommen,
sagt uns ein etwa 17-18 jdhriger
Polizeilehrling aus Bieberach.
Unsicherheit, aber auch mecha-
nisches Funktionieren sind aus
seinem Gesicht abzulesen. Im



Hintergrund ein dynamischer,
etwa 30-j&hriger Gruppenfilhrer
mit Anweisungen und kumpelhaf-
tem Getue. Mathias sagt "Die
Brilcke!" ... genau so gespen-
stisch wirkt die Szene.

{lber einen Umweg machen wir uns
doch noch an Brokdorf heran. 2
weitere Sperren sind unvermeid-
lich. Unser AuBeres (ohne Helm/
#lanziige) und das zZemlich neue
Auto lassen uns wohl von vorn-
herein in die Kategorie "fried-
lich" rutschen. Einstudierte
Floskeln lassen die Taktik er-
kennen: Normalbiirger sollen
nicht unnétig im Vorfeld ver-

schreckt werden.

Wir stellen das Auto ab, gehen
auf den Elbdeich, werden noch-
mal von 4 Grenzschiitzern mit der-
selben Zeremonie kontrolliert

und n#hern uns dann - rechts die
breite Elbmiindung, links die
flache Wilstermarsch - der schon
hell angestrahlten Baustelle.
Gespenstisch der Anblick: Ko-
lonnen von Polizisten, Mannschaftsw
wagen und Wasserwerfern bewegen
sich hin und her, rundherum die

2 Meter hohe Mauer, oben drauf
der bekannte Nato-Draht, davor
ein 3 Meter breiter Graben, fast
wie ein Gefangenenlager im Krieg.
Hier soll also eines von "unseren
Kernkraftwerken" gebaut werden!!

synest
HLAPP
ggHtgPP GURGEL
SCHLAPP GURGEL
SCHLAPP

=

B s
A

Nach unserem Rundgang trinken
wir noch in der einzigen Kneipe
Brokdorfs ("Am Elbufer") ein
Bier fiir 3,70 DM und sprechen

mit 2 holl#ndischen Journalisten.
Bei ihnen widre so etwas nicht
denkbar. Die einzigen 2 funktio-
nierenden AKW's wiirden in Kiirze
stillgelegt. Die Politiker h&tten
den Volkswiderstand schon friih
begriffen und in Holland wére so
etwas wie ein beginnender Poli-
zeistaat nicht mdglich. Der ganze
AKW-Spuk wére bald vergessen,
weil auch vollkommen Uberfliissig.

Der Anmarsch

Am Samstag kurz vor 8 Uhr spreche
ich mit der Kneipenputzfrau
unten in der Kiiche. Sie meint,
in der ganzen Gegend sei der
Teufel los. Ihr Mann - bei

der Feuerwehr - sei schon
seit 6 Uhr frith im Einsatz!
Aus dem Polizeifunk, den sie
Jja eigentlich nicht héren diir-
fe, weiBl sie zu berichten,

dafl kurz hinter Itzehoe die
ersten 'Molotow-Coctails' ge-
worfen wurden. Verletzte,
alles ein Durcheinander.

Wenn ich "noch raus wolle"
miiBte ich mich beeilen. Bald
ist alles dicht! Mathias und
ich frilstlicken hastig. Wir
starten in Richtung Wilster.

Am Rande von Itzehoe die er-
ste Sperre. Wir kommen schnell
durch. Schrittempo in kilometer-
langen, nicht abbrechenden
Schlangen. 3 Km vor Wilster
gibt's kein Weiterkommen

mehr. Wir stellen das Auto

ab und beginnen unseren Marsch.

Wir kommen mit einem Hlteren
Mann aus Itzehoe zusammen. Er
will auch nach Wilster zur

GroBkundgebung. Schildert uns
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die Stimmung vor Ort. Fir mich
das Wichtigste: er wisse von
Bekannten, daB die Bundes-
wehr in Itzehoe in Alarmbe-
reitschaft sei.

Schon kommt uns der lange
Demonstrationszug unterhalb
der Brilicke entgegen.. Wir sehen
uns von oben die verschiedenen
Gruppen im Demo-Zug an. Ent-
decken die ersten, die sich
mit allerlei gefdhrlichen Ge-
genstinden bewaffnet haben.
Davon wollen wir uns absetzen.
Davor und dahinter andere, von
uns als "G ewaltlose" einge-
stufte. Doch die Grenzen sind
unscharf. Wo schlieflien wir uns
an? Brokdorf ist noch {iber 10
km entfernt. Wir marschieren
zundchst irgendromit. Bleiben
aber .immer wieder stehen, um
Zu sehen, wer und was uns um-
gibt. Beim Anblick einiger
Demonstranten wird mir doch
Angst und Bange. Frauen und
Mémer zwischen 17 und 25, bei-
de Hénde voll mit lebensbe-
drohlichen Stangen, Ketten und
sonstigen Gerdten. Was sich in
ihren Rucks#cken befindet,
148t sich nur ahnen. Das sind

also die sogenannten Militan-
ten. Nicht viele, aber es gibt
sie als konkrete Menschen in
der BRD. Ich beobachte sie.
Ihr Verhalten, ihr Aussehen,
ihre Gesichter. Sie scheinen
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fest entschlossen. Habe den
Eindruck, daB sie nichts mehr
zu verlieren haben.

3 km weiter setzen sie sich ab,
um {iber die Felder den Polizei-
sperren zu entgehen und die
Waffen zu retten. Wir gehen
den kilrzeren, "geordneten"
Weg, lassen uns zweimal auf
Waffen hin durchsuchen und
sind nun beim ersten Pulck,
der das Baugelinde erreicht.
Die letzten 3 km sind wir zu-
sammen mit einem freien Foto-
grafen aus Hamburg gelaufen.
Ist schon fast 60 und hat die
ganze Brokdorf-Geschichte mit-
erlebt. ErzZhlt uns von den
Demos 76/77, als er kurzzeitig
verhaftet wurde. Die Nacht-und
Nebel -Aktion damals (Stolten-
berg hatte Uber Nacht die Bau-
fahrzeuge anfahren lassen)
hitte schon damals Zehntau-
sende mobilisiert.

Mathias und ich haben in Brok-
dorf vor, wieder ilber den Elb-
deich entlang von hinten an das
Baugelénde heranzukommen. Doch
da gibt's kein Durchkommen.
Die Polizei will offenbar nach
ihrer Strategie die Hinter-
front absichern. Wir n#hern
uns vorsichtig dem Bauplatz
von der Seite. Vor uns eine
'Hundertschaft'! BGler an der
Strafenseite. Sollen wir ein-
fach vorbeigehen? Angst. Ro-
boterhafte Marionetten. Ihre
Helme, Uniformen, Waffen und
Schilder drlcken die pure Ge-



walt aus. Erfahrbarer als die
ilberall in der BRD versteckten
Atomsprengkdpfe.

Wir blieben stehen. Eine Fréu
mit einem kleinen Jungen ilber-
holt uns. Sie gehen wie selbst-
verstidndlich in Richtung Bau-
platz. Wir folgen ihnen, vor-
bei an der Hundertschaft: 100
gleichgiiltige Gesichter. Was
mag in ihnen vorgehen? 3 Tage
spdter sagt ein Polizist in
'Panorama', daB er auch in der
'Kernenergie-Sache' wegen der
fehlenden Entscrgung auf die
StraBe gehen kdnnte - doch nun
sei er hier als Polizist., Die
Polizisten, die wir sehen, sind
offenbar v6llig Ubermildet, d&-
sen vor sich hin und warten
auf den n#chsten Befehl, Wie
sehen diese Befehle aus? Wie
werden sie ausgefilihrt von die-
sen Uberstrapazierten, gereiz-
ten Jungen? Ich muB &fter an
unsere Schiller denken, vor allem
an einige aus meinem 10-er-
Physik-Kurs. Drei von ihnen
haben aus dem ganzen Chaos von
Schulabschllissen und Arbeits-
marktsituation den SchluB ge-
zogen, beim BG eine "sicheren

Existenz zu suchen. Trotz Aus-
einandersetzungen um Kernener-
gie, Atomstaat und wie es anders
aussehen konnte.

Die letzten 300 m gehen wir zo-
gernd. In der Ferne sehen wir
Zehntausende auf uns zukommen.
Auf der linken Seite die guer-
feldeinrennenden Militanten,
die offenbar ihr Ziel erreicht
haben. Eine Weile kommt uns der
Gedanke, von diesen Gruppen

im Sog der zu erwartenden Men-
schenmassen unfreiwillig an den
Bauzaun und damit in die ge-
wetzten Messer der Polizei ge-
drédngt zu werden. Eine halbe

Stunde spHter erwies sich die-
ser Gedanke als falsch - viel-
leicht auch ein verinnerlichtes
Vorurteil, iibernommen von den

Medien. Es zeigte sich bald, daB
sich jeder selbst entscheiden
kann, welche Form der Aktion

er zu tragen gedenkt. Eine
wichtige Erfahrung!

Sieh —die gréRte Wiinschel-
rute der Welt!
loy V)
Die Demo

Noch scheint die Luft rein.
Kein Megaphonaufruf, nichts!
Ich wage mich an den Bauzaun
heran, bleibe vor dem Graben
inmitten der militanten Gruppe
stehen und filme kurz ein paar
Abschnitte des mit Polizeiein-
heiten gespickten Baugeldindes
samt Mauer und Zaun. Neben mir
einen Jungen mit Bolzenkneifer
und Wurfanker am Tau. Die er-
sten Angriffe wurden geplant.

Ich verschwinde eilig in die
Menge. 15 Minuten spHdter wer-
den die ersten Steine auf den
Bauplatz und auf die dort po-
stierten Polizisten geworfen.
P15 tzlich ist auch schon jJe-
mand am Bauzaun hochgeklettert.
Mit einem Bolzenkneifer knackt
er Teile des Natocdrahts. Was
wird passieren? ®Pie groBe Masse
und auch wir gucken einfach
nur zu. Ich merke, daB ich
hilflos und unsicher bin. Mir
kommt das Gefilihl, daB wir am
Bauplatz nur Kulisse sind,
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Kulisse flir die "Militanten"
auf beiden Seiten. Wir stehen
nur herum und warten ab, was
passiert. Von den Bauzaun-
stliirmern abgesehen geschieht
nichts, nichts wird zum Ausdruck
gebracht. Es miiBte doch andere
Formen gewaltlosen Widerstan-
des geben mit dem Ziel, den
Wahnsinn als Wahnsinn sicht-
bar zu machen!

Was willst du
damit schon
finden?

[
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Auch den 10 000
Polizisten. So aber folgt das,
was kommen muBte und leicht zu
rechtfertigen &t. Mit Wasser-
werfern und aufmarschierenden
Hundertschaften werden die
Militanten und auch die andren
vertrieben. Dann das sinnlose
Kleingemetzel: Etwa 100-200
Demonstranten werfen alles,
was sie mitgebracht haben, auf

die Polizeifront und die Wasser-

werfer. Ein Polizist gerdt bei
der Verfolgung eines militanten
Demonstranten in den Wasser-
graben. Zwei militante Demon-
stranten schlagen auf ihn ein,
andere dréingen wenig spiter
diese beiden Demonstranten zu-~
riick, ziehen den Polizisten
an Land und kilmmern sich um
ihn. Das alles auf einer Fl&-
che von 200x200 m . Wie bei
einem makaberen Schaukampf auf
der Biihne stehen die Reporter
direkt daneben und machen ihre
Sensationsfotos, die in den
Stunden und Tagen danach die
Medien beherrschen.

e

Den Pa-
zifischen
Ozean!

Die Flucht

Der ganze Spuk endet plange-
méB. Plstzlich landen mehrere
BG-Hubschrauber hinter uns auf
der Weide. Fir einen Moment
lang sind wir umzingelt. Uns
packt die Angst. Wir rennen,
was die Beine hergeben. Uns
gliickt die Flucht noch, Die
Eingekesselten, ob gewaltti-
tig oder nicht, werden zum
Teil brutal zusammengekniippelt.

Wir laufen im letzten Drittel
des langen Demonstrantenzuges
in Richtung Wilster. Plétzlich
landen wieder links und rechts
vom Weg zwei BG-Hunbschrauber.
Haufen von Polizisten springen
heraus, formieren sich, schnei-
den hinter uns die Demo-Kette
ab und beginnen auf die heim-
kehrenden Demonstranten einzu-
schlagen. Neben mir ruft ein
Berliner dazu auf, die einge-
kesselten zu unterstiitzen.
Einen Moment lang denk ich ge-
nauso. Doch wir h#tten bei der

Unterstiitzung keine Chance
und wiirden nur selbst gekniippelt.
Die Medien berichten sp#ter da-
rilber so gut wie nicht.

D ie meisten um uns entschlieBen
sich, nicht einzugreifen, son-
dern laufen wie wir voller Angst
davon. Zunichst zdgernd, dann
hastiger. Es sollte nicht der
einzige Angriff bleiben. Etwa



200 m vor uns beginnt sich der-
selbe Akt zu wiederholen. Jetzt
erscheinen links und rechts je-
weils 10-15 Polizei-Einsatzwagen.
Wieder springen die Polizisten
auf die StraBe und beginnen,
den n#chsten Demo-Abschnitt
anzugreifen.

Ich laufe, was die Beine her-
geben. Es gelingt uns noch ge-
rade, zwischen den aus den
Mannschaftswagen heraussprin-
genden Polizisten hindurchzu-
schliipfen, einen breiten Gra-
ben und einen Stacheldraht' zu
iberwinden und vorerst auf der
Weide zu verschwinden. Unser
Glick - Polizisten agieren
nicht als Individuen, sondern
nur nach erfolgtem Hundert-
schafts~-Befehl! Hinter uns der-
selbe erschreckende Anblick wie
vorher. Wahllos priigeln die
Jjetzt funktionierenden Polizi-
sten auf die Demonstranten ein,
nehmen etliche fest und flihren
sie mit FuBtritten ab. So ent-
steht die spdter Uber Funk und
Fernsehen verbreitete Anzahl
von 240 verhafteten Demonstran-
ten. Die Staatsgewalt braucht
Jjetzt vorzuzeigende Opfer, wmm
den Sinn des in der Nachkriegs-
zeit griften Einsatzes von
iber 10 000 aus der gesamten
BRD zusammengekarrten Polizi-
sten zu demonstrieren.

Was ist das? Die zeigen die
Kilometer an!

Wir schleichen in das Dunkel
hinein, entlang der tiefen Gré-

ben. Unterwegs treffen wir zwei
aus Pinneberg, die auch ent-
kommen waren. Wir einigen uns,
die Sperrzone (5 km um Brokdorf
herum) zu verlassen und im

Hast du was gegen
dm,A"?g >

groBen Bogen in Richtung Itze-
hoe zu fliichten. Wir passieren
gerade einen Querweg, da taucht
hinter uns am Himmel ein Poli-
zeihubschrauber auf und leuch-
tet mit Scheinwerfern systema-
tisch das gerade hinter uns
gelassene GelZnde ab. Wir wer-
fen uns in die Grében. Der
Scheinwerfer erwischt uns nicht.

Nach ein paar Kilometern kommen
wir an die Stthr, ein uniiber-
windbares Hindernis. Wir fol-
gen dem Lauf dieses Elbe-Sei-
tenarms und ndhern uns einem
von weitem sichtbaren, hell
angestrahlten Stauwerk - eine
Polizei-Station. Zwei Container
versperren den Weg. Es wimmelt
von Polizisten. Unmittelbar

vor uns Stacheldraht, der uns
den Weg liber die Stauwerk-




briicke versperrt. Unwillkiir-
lich erwarte ich - und wie

sich spéter zeigte, auch Mathias
- ein plétzliches Aufleuchten
eines Scheinwerfers und ein
"Héndehoch!" Doch es tut sich
nichts. Wir verschwinden wie-
der im rettenden Dunkel und
warten - es gibt n#mlich kei-
nen anderen Ausweg. Erst kurz
vor Mitternacht verschwinden
die Polizisten. Wir sind schon
halb erfroren. Uber uns die
BG-Hubschrauber im Formations-
flug. Der Staat zeigt noch
einmal die Zshne,

Nach der Entwarnung marschieren
wir noch 2 km am Deich entlang.
An einer Kreuzung begegnen wir
den ersten zivilen Fahrzeugen.
Ein Bauernjunge aus der Nihe
von Brokdorf nimmt uns in sei-
nem PKW bis Heiligenstedt mit.
Er gibt uns die erste GewiBheit,
daB die heutige Massendemon-
stration nicht umsonst war. Die
meisten Bauern rund um Brokdorf
arbeiten im BUU (Blirgerinitia-

tive Umweltschutz Unterelbe).

Nur die Brokdorfer selbst
seien systematisch gekauft
und propagandistisch einge-
macht worden (ein Schwimmbad
fiir das 600-Seelendorf, hohe
Preise fiir den Verkauf des
Baugeléndes). In der letzten
Zeit sei der Widerstand vor
Ort abgeflaut. Resignation
sei aufgekommen. Bonn, Stolten-
berg und Atommaffia wiirden
wohl zur Tagesordnung lber=
gehen., Heute aber h#tten sie
gesehen, daB sie nicht allein
sind. Schon um des "sozialen
Friedens" wegen miiften die
mafBgeblichen Politiker Jjetzt
doch zur Besinnung kommen.
Eine berechtigte Hoffnung?
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Sieh... die bedeutendste
Erfindung seit dem Rad!
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Nachbetrachtung auf
dem Heimweg

Stichwort 'Gewaltfreiheit!':

In Zukunft darf dieses Prinzip
nicht bedeuten, dafi 100 000
Menschen nach langem Marsch

am Bauplatz passiv herumstehen
und die Kulisse filir ein medien-
wirksames Kleingemetzel bilden.
Die Kréfte mlissen so eingesetzt
werden, daB am Zielort der Aktion
ein breites Spektrum gewalt-
losen Widerstands, demonstra-
tiver Aufkl&rung liber den keimen-
den Atomstaat und phantasie-
voller Beitrédge fiir eine men-
schenwlirdigen Zukunftsgestaltung
sichtbar wird.

Stichwort 'Atomkraftwerke/Atom—
staat':

Flir mich bedeutet die 15-Stunden-
Atkion in der Wilstermarsch so
etwas wie eine 'Schliissel-Er-
fahrung'. Vorher Uber den Kopf
angeeignete Wissenselemente

zum Komplex 'Atomkraft-Atom-
staat-Widerstandsbewegung' fili-
gen sich Jetzt zu einem an-
schaulichen, wenn auch wider-
spriichlichen Bild Zusammen,

in dem ich als konkret handeln-

der Mensch betroffen und ge~
fordert bin:



~ 'Gewalt' in struktureller
und personifizierter Form
"Angst' beim Anblick des KZ-
dhnlich abgeschirmten Symbols
technologisch-gesellschaft-
lichen "Fortschritts", beim
Anblick der von Staats we-
gen funktionierenden Poli-
zisten, aber auch beim An-
blick der jugendlichen mili-
tanten Demonstranten, die in
ihrer gewifi nicht selbst ver-
schuldeten Ohnmacht und Per-
spektivlosigkeit blind zu-
riickzuschlagen und doch kaum
mehr bewirken, als Anlaf zur
Kriminalisierung der Gesamt-
bewegung zu sein.
= '"Unsicherheit', wie es weiter-
geht, welche Widerstandsfor-
men sinnvoll sind, und was
man selbst mit all seinen
mitgeschleppten Widersprii-
chen und eingeimpften Schwi-
chen dazu beitragen kann.

'Schule' als blirokratische
Institution ist Staatsgewalt
mit anderen Mitteln! Was auf
dem Bauplatz die Polizisten
sind, sind in der Schule die
sie prigenden Strukturen und
die Lehrer als die Vollzugsbe-
amten. Auf dem Bauplatz ist

es die physische Gewalt, in
der Schule die psychisch wirk-
sam werdende Gewalt. Was in
der Schule flir die handelnden
Subjekte 'Gebrauchswert' hat,
muBl gegen die Institution bzw
in ihren 'Nischen' durchgesetzt
werden. Schule als staatliche
Regelschule verhindert ein Ler-
nen, wodurch die beteiligten
Subjekte in dieser Gesellschaft

Wesentliches erfahren und er-
proben kénnten.

In einem sich etablierenden Atom-
staat kann es auch keine humane
Staatsschule.geben. Da helfen

auch keine fortschrittlichen
Curricula, kleine Modifika-
tionen im organisatorischen
Gebdude und auch keine jahre-
langen Kampagnen fiir eine Stun-
de weniger Lehrerarbeit.

Und was ist
das?

Wir Lehrer aber sind in der
Regel ogua Biographie, Aus-il-
dung und Auftrag nichts ande-
res als der 'universelle Laie',
der eigentlich in keinem ge-
sellschaftlichen Bereich durch
Ansammlung gewachsener Erfahrung
kompetent ist, nie erwachsen
wird (werden kann!), nie etwas
authentisch verkdrpern kann,
sondern immer nur Erfahrungen,
Handlungen, L#sungen und sinn-
entleerte Fakten in pH#dagogi-
sierter Form auf dem Papier

und im Munde mit sich herum-
trédgt und anbietet, was zudem
noch unter den Selektionsbe-
dingungen Tauschwert-Charakter
annimmt: Was muB ich als Schii-
ler davon reproduzieren kénnen,
um 12-15 Punkte zu schaffen?
Die Konsequenzen sind Beliebig-
keit der Inhalte, Gleichgiiltig-
keit gegeniiber den Folgen von
Lernen und - bestenfalls - ein
schlechtes Gewissen!




Geldst wird das Ganze bestimmt
nicht dadurch, daB gerade die
noch aktivsten Lehrer als Ar-
beitsplatzinhater isoliert
jahrelang ihre Krédfte damit
vertun, um eine Stunde weniger
von dieser entfremdeten Arbeit
tun zu milssen. Dadurch #ndert
sich weder die Qualit#t der
Arbeit und die der Institution
Schule, noch haben wir Lehrer
als konkret handelnde Individuen
dieser Gesellschaft die Chance,
iiber die Funktion loyaler un
privilegierter Staatsdiener
hinaus uns ernst zu nehmen

und die Voraussetzungen unse-
res wichtigen Auftrags (so-
fern Extrapersonen dafiir er-
forderlich sind!) - die phanta-
sievolle Vermittlung zentra-

ler gesellschaftlicher Frage-
stellungen und ihrer Antwort-
mdglichkeiten - erst zu schaffen!

Ein Ansatz hier und heute kénnte
sein, zumindest punktuell ein
wirkliches gesellschaftliches
Problem als Person anzunehmen,
also echte soziale Erfahrungen
aufBerhalb der Schule zu sammeln
und in seinen schulinternen
Handlungen zu verkdrpern! Die vom
Staat - aus andern Griinden -
angebotene Strategie der Teil-
zeitbeschiftigung kdnnte hier-
bei eine Hilfe sein!

Beltershausen, d. 6. Midrz 1981

Hartmut Bolts b
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Eine Bitte an alle Soznat-Autoren!

Daf in Soznat von der ersten bis zur letzten Zeile noch alles original
handgemacht ist, f£31lt sicher auch dem publizistischen Laien auf Anhieb
auf: Die Redaktion schreibt und redigiert nicht nur, sie sucht auch
Illustrationen, macht Anzeigen, klebt, tippt, zeichnet usw. Damit wir
in dem 2-Monat-Rythmus von Soznat auch noch zu was anderem als gerade
nur bis zur ndchsten Nummer kommen, méchten wir unsere Autoren bitten,
ihren (geplanten) Betrag in moglichst umbruchfdhigem Zustand bei uns
einzureichen. Dazu gehdrt insbesondere:

)

*Mﬁglichst sehwarze Lettern auf mdglichst weifem Papier

(Neues Farbband o.d.)

K Texiformat 1-spaltig ( 4o Zeilen von max. 8 cm Breite )

K Passende Illustrationen, mdglichst in guten Schuarz-
WetB-Kopien im 1- oder 2-Spaltenformat

Piir diese Milhe gibt es dann fiir jeden Soznat-Autor auch 5 Belegexemplare
umsonst. Und natirlich die Gewahr, von dem kleinen, aber wichtigen Kreis
gleich (oder so dahnlich) Gesonnener gelesen zu werden.
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Vom EKG zur WAA

FACHEROBERGREIFENDE PHYSIKPROJEKTE FOR DIE OBERSTUFE

Armin Kremer

Man bléttert sie h3ufig nur
durch und legt sie dann doch
wieder lustlos zur Seite -die
Lehrerfortbildungsprogramme.
Egal, ob es sich um Lehrgénge
handelt, die die einschlégig-
en Berufs- und Fachverbinde an-
bieten, oder um solche, die von
reglionalen LehrerFortbildGngs—
institutionen durchgefihrt
werden, den Schwerpunkt des Lehr-
gangsangebots stellen fast im-
mer fachwissenschaftlich orien-
tierte Themen dar: Sel es, dab
die Elementartellchenthorie zum
x-ten Mal elementarisiert und
die Optik wieder einmal unter dile
Lupe genommen wird, oder daB man
sich dem Mikrocomputer als uni-
verseller Experimentierhilfe Im
Physikunterricht zuwendet.
In Jingster Zeit findet man zu-
nehmend solche Themen, die den
Lehrer mit den neuesten Ergebnlis-
sen aus der Forschung seiner
Wissenschaft bekannt machen.
Astrophysik, Relativitdtstheorie
und Quantenmechanlik filihren da-
bei die Hitliste an.
An mangelnden
Zuspruch fehlt
es solchen
Fortbildungs-
lehrgédngen
nicht —-im Ge-
genteil,hdufig
ist die Nach-
frage so groB,
daB sogar ein
Lehrgang wie-
derholt wird.
Eingerahmt von
"Fest"-Vortrédgen, die von ei-
gens hierflir geladener Wissen-
schaftsprominenz gehalten werden,
haben solche Lehrginge kaum
noch Unterrichtsrelevanz, son-
dern erfillen eher die Funkticn
professioneller Statusbestdtigung
Lehrerfortbildungslehrginge,
die von dieser traditionellen
“onzeption abwelichen,
sind dagegen duBerst selten.

Einer der wenigen Ausnahmen war

der Lehrgang FACHERUBERGREIFENDE
EROJEKTE IN DEN PHYSIKGRIINDKURSEN DER
SEXKUNDARSTUFE IT , der In der letzten
Januarwoche im Hessischen Institut
flir Lehrerfortbildung in der Rein-
hardswaldschule stattfand (1).

Da Ausnahmen bekanntlich nicht

die Regel sind, verwunderte es
niemanden, daB es von Seiten der
Lehrgangsleitung fast ein Jahr
zdhen Ringens bedurfte, bis der
Lehrgang Uberhaupt in das Fort-
bildungsprogramm aufgenommen wurde.
Hinausgezdgert wurde die Entschel-
dung immer wieder mit der.Begriin-
dung, daB aufgrund der groBen Nach-
frage nach den traditionellen Lehr-
gangsthemen kein Termin mehr freli
sei, wobel man sich zugleich recht
skeptisch zeigte,ob das Thema Uber-
haupt seine Interessenten finden
wiirde !

Selne Interes—
senten hatte es
schl ieBlich ge-
funden,wenn-
gleich die Zahi
auch weit hinter
den allgemeinen
Erwartungen zu-
rickbl ieb -doch
Qualitdt heiBt
nicht Cunbedingt))
Quantit&t.

So begann die

Tagung nicht
mit einem "Fest!'-

Vortrag, sondern mit einer Dis-
kussionsrunde lber die Interessen
und Erwartungen der Tellnehmer.
Kritisiert wurde vor allem die
primdr an der traditionellen Fach-
systemat 1k ausgerichteten und

‘strukturierten Oberstufenlehrplane

mit ihrem hypertrophen Wissenschafts-
anspruch, die kaum mehr (alterna-
tive) Freirdume offen 1ieBen.

(1)Die Lehrgangsleiter(innen) waren:
Erich Pompl,Walter Relichenbacher,
Hanne Miller-Arnke und Renate Peter.
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Die Folge sel zunehmende Un-
lust, Gleichgliltigkeit und
Desinteresse, und das nicht
nur bel den Schillern, sondern
inzwischen auch wverstirkt bel
den Lehrern. Als notwendige
Konsequenzen wurden genannt:
- st3rkere Ausrichtung des
Faches an aktuellen und all-
gemein gesellschaftlichen
Themen bzw.

- Hereinholen schiilerrelevan-
ter auBerschul ischer Reall-
tdtsbereiche in den Unter-
i e e

- Fb&rderung der Selbsttdtig-
keit der Schiiler bei Plan-
ung und Durchfithrung des
Unterrichts und

- stdrkere Einbeziehung mehr-
dimensionaler Lernaktivi-
tidten, nicht nur intelek-
tuell-kognitive,sondern
auch soczial-affektive,hand-
werkl ich-motorische und
dsthetisch-kinstlerische.

Die Frage, wie diese Ziel-
setzungen Iim Unterricht umge-
setzt werden kdnnen und wie
eine entsprechende Unterrichts-
konzept ion aussehen kdnnte,
wurde in fUnf Arbeitsgruppen
an den Themen MECHANIK, ELEKTRONIK,
PHYSIK IN DER MEDIZIN, WIEDERAUF-
BEREITUNGSANLAGE und SPAREN VON
HEIZENERGIE DURCH BAULICHE MASS-
NARMEN diskutiert. Spatestens
hier zeigte sich fir die Telil-
nghmer, dad es nicht Immer
einfach ist, den selbstge-
stellten Anforderungen gerecht
zu werden und sie konsequent
durchzuhalten. Der Grund lag
manchmal weniger In den zu
hohen Anforderungen, als viel-
mehr in der Fachsystematik
selbst.

Insbesondere die MECHANIK , mit
der seit nunmehr schon Uber

1oo Jahren (!) die Oberstufen-—
physik begonnen wird, und die
inzwischen sowohl bei den Schi-
lern als auch bei den Lehrern
regelrechte Alptrdume ausldst,
war der hdrteste Bfocken:
Ausgehend von méglichen Interessen—
gschuwerpunkten der Schiiler am Auto,
Motorrad, Mofa oder Fahrrad (2),stellte

— =

[ /) //.

die Arbeitsgruppe einen Grundkurs zu-—
sammen, der nach einem sog. "Baustein-
prinsip" konzipiert ist, und der eine
"offene” Gestaltung der Lehrinhaltsas-
pekte und —formen erméglicht. Die ein-
zelnen Bausteine sind: Motor, Kinematik,
Kraft, Energie, Impuls und Kurvenfahrt.

Ein historischer Ansatz wurde im
Grundkurs ELEKTRONIK verfolgt. Von
der "Geschichte der Nachrichtemilbermiti-
lung" ausgehend, wurde der Weg "Von der
Réhre zum Transistor bis zum integrierten
Sehaltkreis" aufgezeigt. Durch eine Auf-
teilung des Kurses in einen sog. Experi-
mentier— baw. Bastelteil, tn dem die elek-—
tronischen Bausteine behandelt werden, und
in einen sog. Referateteil, in dem u.a.
die"Rolle des Rundfunks als Inatrument der
Politik im 3.Reich" und die der"Elektronik
in der technologischen Revolution"verfolgt
werden, wurde versucht, den unterschied-
lichen Lern- und Arbeitsinteressen der
Sehiiler entgegenzukommen.

PHYSIK IN DER MEDIZIN ist ein
Thema, das im Physikunter-
richt bislang keine Beach-
tung gefunden hat. Dabei
handelt es sich jedoch um
T einen Sachverhalt, mit dem
Jeder seine Erfahrungen ge-
macht hat, sei es in der
Arztpraxis oder im Kranken-
haus: Hierauf wurde anhand
von fiinf Betispielen ein-—

<IN .

gegangen:
Blutdruckmessung,
Elektrokardio-
gramm (EKG),Blut-
senkung,Bestimm—
ung des Erythro-
zythendurchmes—
sers und Ultra-
schalldiagnostik.

Obwohl1 das Thema
WIEDERAUFBEREITUNGS—
ANLAGE gegenwdrtig
zu den meist dis-
kutiertesten Themen gehdrt und In
der Uffentlichkeit heftige Kontro-
versen ausgeldst hat, wird darilber
im Physikunterricht kaum ein Wort

2)vgl .W.Westphal :Physik und Ver-
kehrssicherheit -Versuch eines le-
benspraktisch und an den Realvorging-
en orientierten Mechanik-Grundkurses-—
in: Der Physikunterricht,Heft 2/80,
Stath b Ff



verloren: Hierilber sachlich
au informieren und den Zu-
sanmenhang mit der Diskussion
wn die Kermenergie darzustel—
len, wurde von der Arbeits—
gruppe anhand folgender Leit—
themen versucht: Die Rolle der
WAA im Energiekonzept, was ge-
schieht in der WAA?, sicher—
heitstechnische Probleme,
Plutonium, radiotkologische
und soziale Auswirkungen.

Bedingt durch die stei-
genden Energlepreise in
den letzten Jahren, ist
das Thema SPAREN VON HEIZ-
NERGIE DURCH BAULICHE MASS-
VAHMEN 1n aller Munde.
Was dem Verbraucher auf
diesem Gebiet jedoch
haufig Fehit,sind Infor-
mationen, die es ihm er-
méglichen, unter Berick-
sichtigung physikalisch-
technischer Zusammenhdnge
sowohl
als auch die fir den Wohn-
komfort ginstigste Ldsung
beurteilen zu kénnen:

Auf dem Hintergrund von Ee-
aichtigungen und Erkundungen
von Neubauten und Altbauin-
standsetzungen sowie Besuchen
von Verbraucherberatungsatel-
len, Heizungs— und Baufirmen
wurden von der Arbeitsgruppe
folgende MaBnahmen sur Redu-
aierung dee Enorgieverbrauchs
baw. der Energieverluste be-
hapdelt: Wirmeddmmung bet
Diehern, Fenstern und Winden,
technische Méglichkeiten bet
der Heizung, Energie zu sparen,
Alternativen zur herkdmmlichen
Brauchwassererwidrmung (Sonnen—
kollektoren) und integrierte

die wirtschaftlichste

Energiesysteme (konveniionelle
Heizung plus Sonnenkollektoren
plus Warmepumpe). Dabeti wurde
bewubt auf eine an der tra-
ditionellen Fachsystematik der
Wirmelehre ausgerichtete Un-
terrichtskonzeption versich-
tet, wm neben den grund-
legendsten physikalisch-
technischen Aspekten den po-
Litisch-dkonomischen und Sko-
logischen Zusammenhang zur
Energie-Politik nicht aus den
Augen zu verlieren.

Am Ende der Tagung waren sich
die Tellnehmer trotz der unter-
schiedl ichen Bearbeitung der
Themen in dem Punkt einig,daB
ein soclcher Projektunterricht
Teile des herkoémml ichen und in
den Oberstufenlehrplénen fixier-
ten Stoffes unberlcksichtigt
lassen muB. Daflr versuche er
Jedoch starker mit dem Schiller
zu arbeiten und die physikalisch-
technischen Sachverhalte erfahr-
barer zu machen, ein Zlel, an
dem es noch weiter zu arbeiten

gilt.

Die Unterrichtsmaterialien sind
zu Fotokopierkesten erh81tlich
bei: AG Soznat
Ernst-Giller-5tr.5
3550 Marburg/Lahn

Kontaktadresse zum Thema''Fdcher-
Ubergreifender Projektunterricht
im Physikunterricht der Sek.II:

Walter Reichenbacher
Sonnenstr. 2
62 Wiesbaden-Bierstadt
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NATURWISSENSCHAFTEN/MATHEMATIK IN DER SEKUNDARSTUFE I1

zum Thema

RELEVANZ-KRITERIEN FOR DEN NATURWISSENSCHAFTLICHEN-MATHEMATISCHEN
UNTERRICHT
PROJEKTORIENTIERTER UNTERRICHT ODER FACHSYSTEMATISCH ORIENTIERTER

UNTERRICHT (KURSSTRUKTURPLANE)
W ZEIT: 13. MAT 1981 von 9.30c -.17.00 UHR

ORT : HESSISCHES INSTITUT FOR LEHRERFORTBILDUNG
AUSSENSTELLE JUGENHEIM
61ok SEEHE IM-JUGENHEIM, SCHLOSS HEILIGENBERG

B KOSTEN: DIE FAHRTKOSTEN DER TEILMEHMER WERDEN (TEIL-
5 WEISE) ERSETZT

B BEURLAUBUNG: DIE TAGUNG WURDE ALS FORTBILDUNGSVERANSTALTUNG
VOM HESSISCHEN KULTUSMINISTERIUM GENEHMIGT

B ANMELDUNG BEI: WALTER REICHENBACHER,SONNMENSTR.Z,
6200 WIESBADEN - BIERSTADT

OKOLOGIE FUOR PEDAGOGEN

OKO - 1__'21’1)

lElNE NEUE ZEITSCHRIFT FUR LEHRER ALLER SCHULSTUFEN UND SCHUL-
i FACHER, DER JUGENDARBEIT UND DER ERWACHSENENBILDUNG i

BKO-PAD WILL OKOLOGISCHES GEDANKENGUT VERBREITEN; NICHT AUF
DER BASIS EINES ISOLIERT VERSTANDENEN UMWELTSCHUTZES (SEI ES
BBLOGISCH: NATUR- UND LEBENSSCHUTZ ODER TECHNISCH ALS REIN-
HALTUNG VON WASSER, BODEN UND LUFT), SONDERN UNTER ZUGRUNDE-
LEGUNG DES UMFASSENDEN UKOLOGIE-BEGRIFFS, DER GRUNDFRAGEN DER
WACHSTUMSPOLITIK, DIE ENERGIE- UND ROHSTOFFVERSORGUNG, DAS
NAHRUNGSMITTELPROBLEM, DIE VERKEHRSPOLITIK (STRASSENBAU,VER-
KEHRSMITTEL, AUCH ASPEKTE DES STADTEBAUS) UND SCHLIESSLICH
MOGLICHKEITEN EINES ALTERNATIVEN LEBENSSTILS EINSCHLIESST.

UKO-PAD ERSCHEINT VIERMAL IM JAHR, HAT 52 SEITEN, KOSTET ALS
EINZELHEFT DM 6,-- UND IM JAHRESABO DM 24,--. DIE NULLNUMMER
ERSCHEINT IM APRIL 1981 UND KOSTET DM &4,--

Herausgeber: "VEREIN ZUR FURDERUNG DER UKOLOGIE IM BILDUNGSBEREICH"

Kontaktadresse: Gerold Scholz,Am Thasberg 30,6149 Rimbach 3
(Volksbank Weschnitztal, BLZ 50962423,
Konto Nr. 2o040360)
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UNTERRICHTSMATERIALIEN UND UNTERRICHTSEINHEITEN ZU

*

STRAHLENDER ZUKUNFT

* KERNENERGIE » x

EINEM THEMA MIT

12

J%

UNTERRICHTSMATERIALIEN ZUR ATOMENERGIE 114 'S.

5. z.T.Uberarb.Auflage,September 1979 5 ——pM
r

(Hrsg): AK Schule,Bund fir Umweltschutz,
Postfach 1141, 74oo Tibingen

UNTERRICHTSMATERTALIEN ZUM THEMA ENERGIE- 124 5%

VERSORGUNG FUR DIE FACHER PHYSIK,CHEMIE,

DEUTSCH UND SOZTALKUNDE 6,-—-DM

November 1979

(Hrsg): Bundesverband Blirgerinitiativen
Umweltschutz e.V.,Geschiéftsstelle,
Hellbergstr.6,7500 Karlsruhe 21

Die beiden Lehrerhefte zum Thema "Atomenergie" und "Energiever—
sorgung" bileten etine Menge Arbeitematerial fir den Unterricht.
Sie befassen sich beide mit dem Thema Energie sowohl aus physi-
kalischer und technischer wie aus politischer und dkonomischer
Steht.

Aua dem Imhalt:

"Atomenergie': Einflinvung in die physikalischen und teehnischen
Grundlagen, Funktionsweise und Sichevheitsprobleme bei Atomkraft-
werken, Brennstoffkreislauf,Wirkung radioaktiver Strahlung,Alter—
nativen, Politische Hindergrimde.

"Energieversorgung”: Alternative Energtequelien,Energieverbrauch-
Wirtechaft-Wohlstand-Arbeitsplitae, Schuterigkeiten der Energiege-
WEANURG .

j(z§F=UNTERRIEHTSEINHEIT ATOMENERGIE FOR SEK.T u.ll o 5.

2.Auflage, G&ttingen 1981 14, ==-DM

(Hrsg): Giottinger Arbeltskreis gegen Atomener-
gie,Postfach 45, 34oo G&ttingen

Die UE wurde von einer Hauptschullehrerin und Mitarbeitern des
"euttinger Avbeitskreises gegen Atomenergre” evatellt.

Die nach 12 Themenbereiche gegliederten Materialien enthalten
Vorsehldge fiir die Unterrichtsplanung sowie Arvbeitsbldtter,
Projektionsfolien und Bastelanleitungen zur Demonstration alter-
nativer Energiequellen.

Aus dem Inhalt: Kernphysikalische Grundlagen, die Wirkung radio-
aktiver Strahlen, Gefdhrdung durveh radiocaktive "Niedrig'-
Strahlung?, wie funkiioniert ein Atomkrafiwerk?, Bremnstoff-
"kreialauf", Atommill und Wiederaufberveitung, dev Reakforunfall
von Harrisburg, sind Atomkraftwerke sicher?, sind Atomkraft-
werke unversichibar?, Widerstand gegen Atomanlagen,Alternative
Energiequellen,
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J:igFDMATERIALSAMMLUNG ZUR KERNEMERGIE Tal S.

GroB-Gerau 198¢c
4, --DM
Wirike Kron-Traudt,Hanne Miller-Arnke
erh&ltlich bei: Hessisches Institut fir
Lehrerfortbildung CHILF)
Hauptstelle Relnhardswald-
schule, 3501 Fuldatal 1

Grundlage der Materialsammlung sind Fotos von Plakaten, die auf
einer Schillevaussteliung zum Thema "Kermenergie' dargestellt
wurden.

Aus dem Inhalt: Wie funktioniert ein Kernkraftwerk?, radicakiive
Strahlung, der Weg des Urans, Sicherheitsrisiken, wem gehdren die
Kernkraftwerke?, brauchen wir mehr Energie?, Energiealternativen,
Energie und Wachstum.

ENERGIEVERSORGUNG DURCH KERNKRAFTWERKE 228 'S,

IPN Curriculum Physik flr das 8.u.lo.5chul- S
jahr, Klett Verlag,Stuttgart 198c 12.80

Helmut Mikelskis,Roland Lauterbach

Die in der 2. Auflage erschicnene und aktualisierte Ausgabe igt
eine erprobte UE, die sich nicht nuvy fir den Unterricht in der
Sek..I, sondern auch in der gymasialen Oberstufe eignet.

Die UE gliedert sich in 18 Texte, in denen Bilder,Diagramme,Ta—
bellen,Bxperimente und kurze Textausztige enthalten und jeweils
mit entsprechenden Aufgaben bzw. Arbeitshinweisen fiir den Schiller
versehen sgind.

UNTERRICHTSMATERIALIEN ZUR DISKUSSION 420 5.

UM DIE ERRICHTUNG EINER WIEDERAUFBEREI-

TUNGSANLAGE, Kiel 1980

Helmut Mikelskis u.a.

erhadltlich bei: Helmut Mikelskis, IPN,
Olshausenstr.4o-bo
2300 Kiel

Die Studie wurde vom"Arbeitskreis Curriculummaterialien fir
Pddagogen und Erwachsenenbildner am Institut fiir die Padagogik
der Naturwissenschaften (IPN)" in Kiel erstellt, dem Mitarbeiter
dea Inatituts fiir Lehrerforitbildung Hamburg, des Uko-Instituts
in Freiburg, des IPN und der Hamburgischen Elektrizitdtswerke
angehirten. Absieht der Studie ist es aufsuzeigen, wie unter—
sehiedliche Verwertungsaspekte den Informationsgehalt von
Texten, Karrikaturen und Zeitungemeldungen bestimmen. Der iiber—
aus unfangreiche Materialtell, dem Fragen des methodischen Vor-
gehens vorangestellt sind, gliedert sich wie folgt auf: In
etnen Einleitungsteil "Fallstudie Wiederaufbereitungsanlage”,
in dem aentrale Fragen problematisiert und auf entsprechende
Sehwerpunkte hin zentriert werden,und in vier Themenhefte, die
beretchsspeaifische Erweiterungen davstellen: Brennstoffkreis—
Lauf, Okologie, Wirtschaft-Politik-Wissenschaft, Alternative
Energieversorgung-Nohlstand okne Kernenergie.
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MATERIALIEN ZUM THEMA KERNKRAFTWERKE FET ST
Aulis Verlag Deubner & Co KG,Kd1n 1979

12.50DM
Helmut Mikelskis

Dieses Buch ist eine kommentierte Dokumentation ausgewdhlter
Unterrichtshilfen, die bis 1973 erschienen sind, und wendet
steh an Lehrer aller Fédcher und aller Schulavten.

Vorgestellt werden: Unterrichtseinheiten, Zeitsehriftenaufedtze,
Sachbilcher und Filme.

UNTERRICHTSEINHEITEN

HEFT 1 : ENERGIE L
Wolfgang Minzinger 2.50DM
HEFT 2 : KERN - EMERGIE 78 5.
Wol fgang Minzinger,J.Schraub 5 s ni DM
HEFT 3 : SONNENENERGIE 55 5%
Wolfgang Munzinger 5,--DM

erhdltlich bei: Wolfgang Minzinger
Lasalle Str.5
6bo93 Fl1&rsheim am Main

Die UBen stellen drei Teile eines die Fdcher Mathematik,Physik
und Chemie umfassenden Themas "Energie" dap. Ste sind aus dem
eigenen Unterricht des Autors (baw. der Autoren) hervorgegangen
und wurden als Sehiillerhefte konzipiert, deren Einsatz vorwiegend
fiir Gruppenarbeit gedacht ist. Entsprechend ist auch die Ge—
staltung der Hefte: Neben zahlreiehen Dokumenten findezn sich
etne Piille von Avbeitsbléttern wid Schillerversuchen.

ENERGIEUMWANDLUNG UND ENERGIEVERSORGUNG 168 5.
IN GEGENWART UND ZUKUNFT

Eine gesellschaftsbezogene, interdisziplinare
Unterrichtseinheit fir den Mathematik-Physlik-=

und Sozialkundeunterricht Sek.1,0ldenburg 1979

Klaus Benhof-Schauwienold,Erwin Hausdorf

erhdltlich bel: Zentrum fir pddagogische
Berufspraxis,Universit&t
Oldenburg,Postfach 2503,
2900 Oldenburg

Die UE Zst Teil einer schriftlichen Hausarbeit, die im Rahmen
der einphasigen Lehrerausbildung entstanden tst. In thr
spiegeln sich nicht nur inncvative didaktieche Anspriiche
wieder, sondern auch die Erfahrungen der Autoren mit der Schul-
praxis wihrend ihres Studiums. Geeignet ist diese material-
reiche UE nieht mar fiie den Untervicht in der Sek.I, son-

dern auch in der Sek.II.

BORGERIMITIATIVEN GEGEN ATOMKRAFTWERKE 3B 5.
Heft 5,6/1977 der Zeitschrift:Wochen-—

schau fur politische Erziehung,Ausgabe 2, boDM
Sek.1

ENERGIEPROBLEME IN EUROPA 36 S.

Heft G/198c der Zeitschrift:Wochenschau

flir politische Erzlehung,Ausgabe Sek.I 3,~—DM
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erhditlich bei: Redaktion Wochenschau
Adol f-Damaschke-Str.103/105
6231 Schwalbach/Ts.-Limesstadt

Die beiden Hefte setzen sieh aue einer Vielzahl von Artikeln,
Grafiken und Statietiken aue der bundesrepublikanischen Presse-
landsehaft ausammnen und sind jeweils themenspezifisch geordnet.
Die einzelnen Artikel werden sum Teil durch inhaltliche Sach-
informationen,Avbeitehilfen und —vorsehlige erginat.

Aus dem Inhalt:

"Blirgerinitiativen™s Aufstand in Brokdorf,wie es dasu kam, zum
Vergleich: Die Bauern in Wyhl, Sicherheit -die ungeléste Frage,
der Birger wund die Macht, was Blirgerinitiativen bewirken konnen.
"Energieprobleme”: Energie — woher und wofur?, dae Nachiilzeit—
aiter, Alternativen —die andere Avt, Energie au sparen.

’.\Es FREIHEIT VON WISSENSCHAFT UND FORSCHUNG Bb; S
AM BEISPIEL KERNENERGIE UND UMWELTSCHUTZ BTSN
’

Wissenschaftler des Tutorijums Umweltschutz
an der Universitdt Heidelberg,Heidelberg 1978

erhdltlich bei: BBU e.V.,Geschéftsstelle
Hellbergstr.6,7500 Karlsruhe

In dieser Dokumentation wird in knapper Form dargestellt, weleher
Mittel sich Wissenschafitsinstitutionen bedienen, um Arvbeiten an
aktuellen Umseltfragen zu blockieren und die Vevdffentlichung
"unbequemer Wahrheiten" zu unterdriicken.

ENTDECKUNG UND IHRE FOLGEN? - ¥52°5:
Unterrichtseinheit zur Wechsel-

wirkurg von Physik und Politik 1o, --DM
Relhe Roter Pauker,Heft 18,0ffenbach 1980

Jlirgen Tatz

erhaltlich bei: Verlag Zocoo GmbH
Postfach 591
bo5o0 Offenbach

Die UE (die sich nicht speaiell mit dem Thema Kermenergie
beachfi%t-ﬁgr) ist Teil eines durchgefihrien Grundkurses "Physik

und Politik", in der es um das Zweckverhidlinie von physikalischer,
gesellechafilicher und politischer Entwicklung geht. In der"Ein—
leitungephase™: "Absturz des Kosmos—Satelliten und Skylab"yBeruf
des Physikers™md in der 1. sowie 2."Arbeitaphase":"Beispiel Rilst—
ung"wird versucht, das Verhéilinis von Physiknd Politik an konkret—
en Beispielen azu bestimnen und theoretisch zu verallgemeinern.

Die historische Entwicklung des physikalischen Weltbildes zu Be—
ginn der Neuzeit wird in der 3. "Arbeitsphase" in zwei Tetlen

am Beispiel der "Entdeckunyg Amerikas" und des "tlbergangs vom Mit-
telalter zur Neuseit! aufgeaeigt.
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Schule sollte,

kann auch anders sein. Das belegen die

'y A A A 'y A A A A ry A 'y
MATERIALIEN DER BIELEFELDER LEHRERGRUPPE
'y FY A A A A A A A 'y 'y 'y

erhd@ltlich bei der AG-Seznat, Ernst-Giller Str. 5, 3550 Marburg.

WER ETWA MEINTE,

Unternicht misse neglementienen, dirfe den Lehrer nicht aus der Domi-
nanz entlassen, den steht bald inwnitient von den Aufforderung: "Thn

diingt mit den Gendten machen, was Thr wolflt". So alleingelassen §iihet
s4ich woht mancher verunsichent, eche er sdich anstecken Ldft von dem
Theiben ningsum und ehe aehﬁtaﬁtach n geohdneten Bahnen, {mmer aben

Am Gruppenprozef und mit ventedlt wechselnden Rolfen, der Unterschied von
Demolienen und Demontage gefennt wind. Da s.ind Anbeitsbigen, StiichLi-
sten, Zeichnungen anzufertigen, Handwerkliches kommt nicht zu hunz,

und dem Bewegungs- und Kontakthungen den Schiifen kann greden Lauf ge—
Lassen werden.

BAND 7: UNTERRICHTSEINHEIT DEMONTAGE, 83 S., DM 5,--

3* ¥* 3 * * 3* 3*

Schule und Arbeitswelt, das seien zwel Paar Schuhe, der kann enlfeben,
wie Schiilern in den Diskussion nach einen Betriebsbesichtigung den be-
stalliten Expenten {m selbsigestrickten Mefnetz gangen: 10 db herunten-
spielen zu wollen, wo es doch den &-fachen Lénwm ausmacht? Das sind
keine subjektiven Verntnetbarnkeiten mehn, hier theten objektive Inter-
essengegensdtze zu Tage. Ldumschutz als Untenrichtsthema bietet so
herworagend Gelegenheit, das Problem um Lohnarbeit und eigene Gesund-
heit im Kern zu pnripanienen, sich im RoLlenspiel einzuleben - die
Funktionen des Betniebsnats und der Geschdftsleitung wenden bestimmt

nicht mehn verwechselt!

BAND 6: SCHUTZ VOR LARM, 85 S., DM 5,--

3 * ¥* 3+ #* ¥* 3

die Lennmidigheit von Hauptschulabgdngean zu kennen, dem blithen hien
gegensdtzliche Enfghrungen, Direktes, sinnfiches Kiorpererfeben neiBt
die Schitfen bald aus allzu vertrautem Konsumverhalten und LdRt sie
edifnig sich die Anbeitsblitter als Lennprogramm zueigen machen. Das
Prinzap "Anfassen" dfgnet flin den Umgang mit Empgindungen und Emotio-
nen, die nicht mehn brutal, wedil sonst belichelt, (berspielt werden
miissen. Spiel, Bewegung, Rhythmus, (bungen zun Wahinehmung, Massage
(zundchsi straff onganisiente Anstrengung) (bemwinden Abstraktions-
blockaden, stellen Tabus in Frage und geben einen subjehtiv durchdrun-
genen Begniff vom Aufbau des Kénpens und seinen Reaktionen.

BAND 5: UNSER KURPER - UNSER VERHALTEN, 63 S., DM 5,--
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Biologieunterricht
im Dritten Reich”

von

Walter Schnell

An 13. September 1933, also noch im Jahr den Machtiibergabe an die Faschisten,
erschien der folgende EnlaB des "Reichs- und PreuBischen Ministens fiin Wissen-
schaft, Enziehung und Volksbildung:

"1. In den AbschluBklassen sédmtlichen Schulen (...) ist unverziigfich die Enar-
beltung dieser Stoffe in Angrigf zu nehmen, und zwar Verenbungslehre, Rassen-
funde, Rassenhygiene, Familienkunde und Bevifkenungspolitik. Die Grundfage wind
dabel 4m wesentlichen die Biofog<e geben missen (...). Da jedoch biologisches
Denken {n allen Féchenn Unternichtsgrundsatz wenden mub, 50 sind auch die fibrni-
gen Fdchen, (...) in den Dienst dieser Aufgabe zu stellen. Hienbei haben sie
mit den Biologie zusammenzuarbeiten.

2. In sdmtlichen Abschlufpriifungen sind diese Stoffgebiete fiin jeden Schiler
pilichtgemdBes Pniifungsgebiet, von dem niemand befreit wenden dang."

Was dieser Enfaf beinhaltete und zun Folge hatte, ist fLeiden nicht nur aus ge-
dchichtlicher Sicht interessant: Tatsdchlich sind viele dex ém folgenden ange-
schnittenen Probleme auch heute noch aktuellf, Biologistische Theonien sind nicht
zusammen mit dem Faschismus zerschlagen worden, weder in den Wissenschaft noch
in den Forschung.

Zwar wind <n keiner Schule den BRD "Rassenkunde” gelehnt, in keinem Schulbuch
wind mehr die Tétung oden Stenilisierung "Lebensunwertern” Menschen gefordent,
doch auch heute noch werden in den Schulbiichern die Enbanfagen sowohl fin die
Gesellschagt als auch {in die Stellung des Einzelnen 4in dex Gesellschaft ver-
antwontlich gemacht. Einige Verlage in der BRD machen sich noch nicht einmaf die
Mihe, die Kapitel iiben die "Rassenkunde" zu stneichen und den Rest einfach zu
Jibernehmen. (Nach Busche, 524-§4]. Die Theorie, daf Menschen schwanzer Haut-
farbe wenigen intelligent seien aks Menschen weifien Hautfarbe, gewinnt wieder an
Boden. (Nach Kiheex/Landsberg/Pulvermachen. 236 £4). Andenre biofogistische Va-
rdanten, wie z.B. die bruchfose liberntragung tierischen U ensweisen auf die
menschliche Gesellschagt, sind zwar sogar nach 1945 noch weiten ausgebaut won-
den. Nicht zufetzt ist eine Analyse und Knitik des nazistischen Biologismus we-
gen der zunehmenden Aktivititen alt- und neofaschistischen Gruppen Ansbesondere
unter der Jugend notwendig.

Die Machtiibergabe im Bildungswesen "Blut und Boden'", "Volksorgani-

Schon lange wvor der Machtiiberga-
be an die Faschlisten hatten bir-
gerliche P&adagogen und Philoso-
phen durch ihre v&lkischen und
irrationallistischen Schriften
den Boden fir die faschistischen
Anschauungen bereitet. Durch die
Schaffung von Begriffen wie
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schen Denken'", "Herrenmoral® usw.
hatten Nietzsche, de Lagarde,
Litt, Spranger und andere Grund-
lagen geschaffen, die von den fa-
schistischen Pddagogen wie z.B.
Krieck und Baeumler aufgegrif-
fen und ausgebaut werden konnten.
Aus den verschiedensten reaktio-
nadren Anschauungen  heraus ver-
halfen sie den Nazis zur "wissen-



schaftlichen'" Begriindung ifhrer
Weltanschauung.

Kaum an der Regierung gingen die
Faschisten daran, Schulen und
Hochschulen von '"Jjudisch-marxis—
tischen" Krédften zu sdubern. Tau-
sende von Lehrern verloren ithren
Arbeitsplatz oder emigrierten’
"freiwillig". An den Hochschulen
fiir Lehrerbildung verloren Uber
60 % der Dozenten ihre Stelle.
Etwa 1200 Hochschullehrer, "ari-
sche" und "nicht-arische', wur-
den von EntlassungsmaBnahmen be-—
troffen (Nach Engelmann 261),
In ganz Deutschland wurden Schu-
lungslager fiir Lehrer errichtet,
jeder Lehrer-Student hatte in
Rassen- und Volkskunde, Wehrwis-
senschaft und Grenzkunde unter-
richtet und gepriift zu werden
(Nach Eilers, 6).

Alle Schulficher wurden - je
nach Eignung mehr oder weniger -
"rassenpolitisch'" durchdrungen,
die Leistungen Im Sportunter-
richt gewannen an Bedeutung.

Die faschistischen Jugendorga-
nisationen taten ihr Ubriges,
die Kinder und Jugendlichen

auf den geplanten Krieg Kkirper-
lich und seelisch vorzubereiten.

Rassepolitische Erziehung

Nirgendwo in der nazlistischen
Schule wurde ein eigenes Fach
"Rassenkunde" gelehrt. Dies
hdtte den nazistischen Inten-
tionen widersprochen: Zum einen
hatte die "rassepolitische Er-
ziehung" alle Ficher zu durchdrin-
gen, damit nicht die "neuen
Grundwahrheiten ... In die nie-
dere Ebene und das enge K#st-
chen irgendeines Teilwissens"
(Benze, 10) abgedringt werden,
zum anderen hatte ein eigen-
stdndiges Fach "Rassenkunde"
eine formale Abl&sung von der
Biologie und damit von dem wis—
senschaftlichen Anstrich dieses
Faches bedeutet. '""Rasse ist mehr
als ein neues Fach, Ist alles,
und muB daher aller Erziehung
und allem Unterricht Grundlage,
In?alt und Ziel werden'" (Benze
102,

Privatdojent Dr, Br. K. Sdulh, Verlin:

Erbtunde, Najjentunde,
Raffenpilege.
Celtfaden gum Selbftftudium und fiir den Unter-
ridht. Bon Dr, Bruno K. Schuly, im StabBamt

ded AecidyBbauernfiibrers, Wit 109 Abbildungen.
7.—12. Taufend. =

Geh. ML, 2.20, Swd. WL, 3.—,

Das fiir die Hand des Lehrers und Schiilers
Deftimmte  Unterrichtsbuch lebnr fih an die vom Berfafjer
berausgeaebenen ,Raffen: und vererbungdtundliden Manbd-
tafeln® an. Sdwln legr befondere Detonung auf dad Sebiet
der :.‘Ilaﬁculflarlbc“. wabrend Sraf die  Dererbungdlehre”
ctwait bevorguar bebandelt, Das Sdulpfdhe Duch eignet fidy
dedbalb nidt nur fiie den Untervidit in béberen Sebranfralten,
Obectlafjen der Tollsidulen, Berufs. und Fortbiloungs:
fdpulen, fondern aud fir SA-Lebradnge, Arbeitadieniifurfe
und dergleidien,

Die Schiler wurden mit den Grund-
begriffen der Evolution und der
Vererbung wvertraut gemacht, zu-
ndchst aber vor allem an Beispie-
len aus dem Tier- und Pflanzen-
berelich . Die Ubertragung und
biolegistische Auswertung bioclo-
gischer GesetzmidBigkeiten blieb

- zumindest in der Volksschule -
den beiden AbschluBklassen vorbe-
halten, was aber nicht aus-
schlieft, dad auch worher schon
immer wieder auf die Bedeutung
solcher biologischer Gesetz-
méBigkeiten flir den Einzelnen

und fir die Gesellschaft aus na-
zistischer Sicht hingewiesen
wurde,

Die librigen Ficher unterstltzten
je nach "Eignung" mehr oder we-
niger den Biologieunterricht.

In Erdkunde und im Geschichts-
unterricht hatte die "vélker-
vernichtende Rassenmischung"
behandelt zu werden, Iim Kunst-
unterricht sollite die "ewig-nor-
dische Schénheit'" anhand Por-
traits "nordisch-deutscher Men-
schen'" nachgewlesen werden. FiA-
cher wie Physik oder Chemie, die
in der "rassenpolitischen Durch-
dringung” einige Schwierigkeiten
machten, hatten wenigstens "Le-
bensbilder nordischer Bahbrecher™
in den Unterricht einzugliedern
(K81n, 25).

Flir die Miadchen war der
Biologleunterricht fast der
gleiche wie filir die Jungen,
doch lagen die Schwerpunkte an-
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ders: Im Mittelpunkt ihres
Unterrichts hatte die "liebe-
volle Erfassung des Einzelwesens'"
zu stehen. "Sie ist die Grundla-
ge fiir die Liebe zum Leben, die
bei dem Midchen in die Liebe

zum Kinde einmiindet'. Wo es
méglich war, sollte den Middchen
Gelegenheit gegeben werden, Tiere
zu pflegen und zu beobachten, da-
mit die Kinder von der "Geduld,
mit der die Henne am Briiten ist"
Riickschliisse auf die ihnen zuge-
dachte Rolle ziehen kennten (Mll-
ler, Usf)." .

Nofionalfosinliftifdye feimat- u. Eedhunde
mit Cinfdluf der Seopolitit und des vaterlin.
difchen Sefamtunterrichts. Don Studiencar Dr.
Frang Schnaf. Oeb. 4.80 RM,, gebd. 6.30 R,
Amtlich empfoblen im Jentralblan 23/1934.

,Um der neuen Aufgabe,
"Instinkte wirken zu lassen, sie
zu verbinden mit den schlichten,
aber wahren Erkenntnissen", ge-
recht werden zu kdnnen und In
"heiligen Stunden" die "ange-
borenen Blutsinstinkte'" wachzu-
ritteln und die "heiligsten Ge-
fihle zum klingen zu bringen"
(Eydt, 156), war vor allem die
emot ionale Schulung der Lehrer
notwendig. Ein Mittel hierflir
waren Lehrgdnge fir Erzieher
in Lagerform. Wie in den Jugend-
lagern wurden auch hier Aufmir-
sche, Kameradschaftsabende,
Feiern usw. eranstaltet. Damit
wurden die Lagerteilnehmer "wvon
der intellektuellen und emotio-
nalen Seite angesprochen, und
durch die L&sung aus ihrer gewochn-
ten Ungebung war die Mdglichkeit
zu kritischer Distanz elinge-
schrankt. Die Intention dieser
Lager richtete sich ebensosehr
auf die Anerkennung bestimmter

Doktrinen wie auf ein Gesamt-
erlebnis, das als undifferen-
zierter Komplex mitgenommen
werden sollte, um als Ausgangs-
punkt flir eine willensméBige Be-
reitschaft zur Ubernahme des

Nat ionalsozialismus in der Er-
ziehung zu dienen (Eilers, 6.

p Shetlls, SINSR SRE
e
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Der Biologismus als Basis des
nazistischen Biologieunterrichts

Anfédnge biologistischer Gesell-
schaftsbetrachtung finden sich
bereits bei Platon:

“"Ihr seid ... nun zwar alle ...
Brider, ... aber der Gott, der
euch bildete, hat denen unter
euch, die zum Herrschen berufen
sind, bei ihrer Geburt Gold bei-
gemischt, daher sind sie die
gediegensten, den Beihelfern
aber Silber und den Ackerbau-
ern und sonstigen Handarbeitern
Eisen und Erz."

Aus solchen Uberlegungen schluB-
folgert dann Platon weiter, daB
"die besten Mdnner so hdufig wie

.méglich den besten Frauen bei-

wohnen, die schlechtesten da-
gegen den Schlechten so selten
wie méglich'". (Platon, Der Staat,
zitiert in Wernecke, 56).

S R Pty 7

Sehr viel spiter suchte sich der
franzdsiche Adel gegen die Blirger
zu verteidigen, indem er sich
eilner héherwertigen Rasse
zurechnete als das librige Volk.
Im dann bilirgerlichen Frankreich
zdhlte der Graf de Gobineau
die Bliraerklasse unter "lberwie-
gend arisch", der Adel war "rein
arisch', das Ubrige Volk schlicht
andersrassig, "nicht-arisch"
(Wernecke, 57).

Als gegen Ende des 19. Jahrhun-
derts die Arbeiterbewegung ge-
waltig anwuchs, wurde es gera-
dezu notwendig, eine Ideologie
zu finden, die

die bestehenden Verh#ltnisse
als unveranderbar darstellten.
Hier bot sich die Biologie an,
die durch die Entdeckung der
Gesetze der Evolution eine ent-
scheidende Weliterentwicklung
erfahren hatte. Biologische Ar-
gumente sind schlagend: Wer sich
gegen dle Ordnung der Natur auf-
lehnt, denkt und handelt wider-
natdrlich im wértlichen Sinn.
Wenn daher die Arbeitklasse die



kapitalistische Gesellschaft
bekdmpft, diese Gesellschaft
aber '""maturgegeben" i(st, so ver-
st 66t die Arbelterklasse gegen
die Naturgesetze, und Thr

Kampf ist von vornherein zum
Schelitern verurteilt.

Es ist sicher kein Zufall, daB
der "Sozlaldarwinismus" ge—
rade in England entstand. Hler
waren die kapitalistischen Ver-
hdltnisse am weitesten vorange-
schritten, die Lebensbedingungen
fiir die arbeitende Klasse uner-
trédglich geworden. "Der Kampf um
das Uberleben'", von Darwin als
wicht iges Gesetz der Evolution
erkannt, wurde Jjetzt won H. Spen-
cer auf die menschliche Gesell-
schaft Uibertragen, die mdrderi-
sche Konkurrenz des damaligen
Kapitalismus bezeichnete er als
"natlirliche Auslese'". Soziale
Einrichtungen oder Krankenfilr-
sorge selen nicht nur v&11ig
Uberfllissig, sondern wider-
sprdchen den Naturgesetzen. Fol-
gerichtig forderte er dann auch
die "Ausmerzung der im Kampf.
ums Daseln Unterlegenen" (nach
Wernecke, 62).

Wandtafeln fiix den rajjen-
und vererbungdtundlidhen LUnterriche.

Herausgegeben von Guudienrar Dr. §. Sraf und
Privatdogent Dr. Br, }. Schuly.

Rajjen- und vererbungdfundliche
Licdhebilder und Lichtbildervortrige
(Diapofitive, Epidiaffoptarten, Filme),

Bitte verlangen Sie unferen ausfubrlidhen
Sonberprofpelt!

Die Machfolger von Spencer bau-
ten seine Theorien welter aus
und variierten sie je nach ver-
dnderter Lage und Intention.

Der Englénder Francis Galton
prdgte 1883 den Begriff der
"Eugenik', der in Deutschland
elne traurige Berlihmthelt er-
langen sollite. Die Galtonsche
Eugenik hatte die Aufgabe, "eli-
ne hochbegabte Menschenrasse
hervorzubringen". Sozialdarwini-
stische Rasseideologgen wie z.B.

de Lapouge, Chamberlain oder Wolt-

mann "entdeckten'" Unterschiede

zwischen "h&heren und niederen
Rassen". Aus diesen Theorien
schépften die Nazis ihre Erb-
und Rassenlehre.

Ist der Sozialdarwinismus eine
den spezifischen Bediirfnissen
der Bourgeoisie angepalBte Ideo-
logie, so ist der Biologismus
insgesamt in der Lage, jede
Asbeutergesellschaft zu recht-
fertigen. Die Funktion Ist

immer die der Systemerhaltung
durch die Feststellung, daB das
Jeweilige (austauschbare) System
natur—- oder gottgegeben ist. Die
Nazis verteidigten die Ausrottung
ganzer Vo&lker und Rassen mit
biologistischen Argumenten.

Bel der Verbreitung biologisti-
scher Theorien spielte der Bio-
logieunterricht eine wichtige
Rolle, denn hier sollten Ja
die Grundlagen gelegt werden, die
es den spdter Erwachsenen ermdg-
lichen sollten, Menschen anderer
Nat ion oder Rasse ohne Gewissens-—
bisse zu vertreiben oder wumzubrin-
gen. Dle Nazis hatten die her-

vorragende Rolle der scheinbar Uber

aller Politik stehenden Naturwis-
senschaft Biologle erkannt:

"Ein Wort Uber den Zusammenhang
zwischen Rasse und Kultur aus dem
Munde des Biologielehrers wirkt
sicherlich sehr anders als in
elner geisteswissenschaftlichen
Stunde' (Miller, 48).
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54, Vererbungslehre und Naffenfunde in den
Sdyulen,

_ Der nadbitehende Erlaf des Reenfifdyen MWimjters
e Wijjenjchaft, Sunjt und Wollsbildung wvom
13, Septenber 1933 — U I1C 6767 —, betrefiend
pic Vehandlung der Vererbunpélehre wnd Rajfen-
tunbe in den Sculen (Jentralbl. i. b. gef. Wnterr.-
Rerw, S. 244), wird hicrmit auj die Wolls-, mitt-
leven wnb hofeven Schulen bded ganzen MReidyea
ausgebelhut.  Jh bitte, wegen Turchilirung der
il 1—3 bes Grlajjes bas Grforderlidie su vers
anlaffen, aud) gemap 3iff. 4 su verfalyeen.

Yerlin, den 15. Januar 1935,

. Der Neidys- und Preufijche Minijrer

fiie: Wijfenidyaft, Ergichung und Volfabilbung.
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Die nazistische Vererbungslehre
im Biologieunterricht

Die Vererbungslehre nahm den
wichtigsten Platz im Biologie-
unterricht ein:

"Sie ordnet die Fragen der Ras-
senkunde in die groBen, Uber-
greifenden Gesetzlichkeiten

des Lebens ein und gibt Thnen da-
mit zundchst eline allgemeine
wissenschaftl iche Gesamtbegrin-
dung. Zugleich aber wird durch
die Erkenntnisse der Erblehre
eine breite Tatsachengrundlage
geschaffen, auf der sich klare
Begriffe und Vorstellungen auf-
bauen, die sowohl zur Kldrung
der einzelnen Fragen der Rassen-
kunde, der Erb- und Rassenpflege
als auch zur Gewinnung eines
neuen Weltbildes erforderlich
sind" (Graf, 32).

Den Mazis kam es dabei darauf an,
die bestehenden Verhdltnisse als
biologisch festgelegt und damit
als unver&@mderbar darzustellen.
Der objektiv bestehende Unter-
schied zwischen dem ausgebeuteten
und maipulierten Volk, in dem
Jeder den scheinbar Ihm zustehen-
den Platz Innehatte und sich damit
fir "wichtig'" hielt, und den wirk-
lichen Machthabern In Deutsch-
land sollte verschlelert werden.

Ziel der Vererbungslehre war es
deshalb, die Vorstellung einer
biclogisch begrilindeten Volksge-
meinschaft, die nach dem Prinzip
"Jeder an seinem Platz" funktio-
niere, wissenschaftlich zu unter-
mauern.

Der sczlale Platz In dieser Ge-
sellschaft ist genetisch festge-
legt und suggeriert jedem Einzel-
nen, ein wichtiges, gquasi nicht
austauschbares Glied der Gesell-
schaft zu sein. "Ererbte Art wird
zur Schwiche, wo slie lber die
Grenzen will; bleibt sie sich
treu und trotz sie ihren Tlcken,
ist sie stark'" (Pfahler, 156).

Zweites Ziel der Vererbungslehre
war es folgerichtig:

"Menschen zu erziehen, die immer
nur das ganz Gesunde anerkennen,
alles Fremde ablehnen, sofern es
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in den Bereich unserer Machkom-
menschaft eindringen will"
CEydt;, 110D

"Rassezilchtend" und "rassever-
edelnd" sollte sich die Er—
ziehung auf die Schiller und ihr
spateres Leben auswirken. Nicht
am "gerade noch Normalen" hatten
sie sich zu orientieren, nein,
"der Beste und Gesilindeste, der
Leistungsféhigste und Ehrenhaf-
teste ist gerade gut genug, um
dem Volk Machkommenschaft zu
schenken" (Eydt, 110).

S50 lernten die

Schiler schon im Unterricht den
Sinn der nazistischen Rassen-
gesetzgebung: Die "Nirnberger
Blutschutzgesetzgebung'" hatte
ebenso in der Schule behandeilt
zu werden wie das "Gesetz zur
Wiederherstellung des Berufs-
beamtentums" oder das "Erbhof-
gesetz'". Durch diese Gesetze,
so lernten die Schiler, wur-
den nicht nur "Fehler der ver-
gangenen Jahrhunderte wiedergut-
gemacht'", sondern auch die M&g-
lichkeit gegeben, "ein ganzes
Volk flr alle Ewigkeit erhalten
und férdern'" zu kénnen ( nach
Eydt;: 1509,
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DaB ZuBerliche Elgenschaften
z.T. vererbt werden, ist eine
allgemein bekannte Tatsache.

Um jedoch einen Herrschaftsan-
spruch gegeniiber anderen Rassen
zZu rechtfertigen oder auch um
zu erreichen, daB sich die Men-
schen Im eigenen Land mit ihren
sozialen Verhdltnissen zufrie-
den geben, war es fiir die Fa-
schisten notwendig, daB auch
geistig-seellsche Eigenschaften
vererbt werden. Zur Heranfihrung
an diese Theorie wurde im Bio-
logieunterricht folgender Weg



beschritten: Nach der Darstel-
lung wvon Erbgdngen an Pflanzen-—
merkmalen wurde die Vererbung
bei den Tieren behandelt. Es
folgte die Vererbung &uBer-
licher Merkmale beim Menschen
und die ausflihrliche Darstel-
lung von Krankheiten. DaB auch
geistig-seelische Eigenschaften
vererbt werden, wurde jetzt auf
eine geradezu unglaublich plum-

pe Weise angeschlossen L

"Zeige an (...) Kartoffeln und
Riben, dat die Pflanzen nicht

nur die duBerlichen Eigenschaf-
ten besitzen, sondern auch in-
nere: mehlige usw. Kartoffeln,
Geschmack; Kartoffeln, die leicht
Krankheiten haben (...) Auch das
sind erbliche also Rasseeigen-
schaften (...) Denke kurz an den
Menschen: Was einer leistet, wie
er denkt und handelt, ist aus-
schlaggebend, nicht seine Augen-,
Haarfarbe und -form" (Eydt, 106).
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An diesem Belispiel werden gledich
zwel Fliegen mit einer Klappe
geschlagen: Zum einen wird "ver-
deutlicht", daf die "inneren"
Eigenschaften als typisch fir
best immte Rassen zu gelten haben,
zum anderen, daB kein "innerlich
arischer" Mensch sich iliber sein
"michtnordisches" Aussehen gri-
men misse. Ein solches Herange-
hen war schon deshalb notwen-
dig, weil ja nicht einmal die
faschistischen Flhrer dem gefor-
derten Idealbild des nordischen
Menschen &uBerlich nachkamen.

Uberdies hatten nazistische
"Wissenschaftler" ausgerechnet,
daB 12-15% der Deutschen "rein-
rassig" seien, was bedeutete,

daB der GroBteil der Bevdlkerung
dem geforderten ldealbild nicht
entsprach. Aber auch diese sollen
ja zu fanatischen Rassisten wer-
den und skrupellos die faschis-
tische Politik durchfilhren. In

#) Einen &hnlichen Stufenplan schil-
derte Busche an einem Biologie-Schul-
buch von 1975! Die Ubereinstimmung
ist hier nicht zufdllig, der Autor
diéses Buches (E. .Thieme) gab schon
1940 Biologie-Schulbiicher heraus.

ihnen durften keine Minderwertig-
keitsgefihle aufkommen. Vorge-
schlagene Schulversuche zur Mes-
sung der Schidelldnge und -breite
(Weiss, 41 ff) unter den Schiilern
wurden daher durch ErlaB unter-
sagt.

Demgegeniiber muBte jeder
"rassisch reine Deutsche"
jedoch im Besitz der "ty-
pisch arischen'" Charakter-
eigenschaften sein. Zu

ihnen gehdrte z.B. die
"Ablehnung des B&sen',die
"Ablehnung des Undeutschen",
"Tapferkeit", "Treue'" und
andere Eigenschaften,aber
auch die "Naturliebe' und
sogar die "Mutterliebe",

die zwar auch bei anderen
Rassen vorhanden sein durfte,
aber nicht in ihrer ty-
pisch deutschen Ausprigung.
Weiterhin wurden nach An-
sicht der Mazis folgende
Eigenschaften verebt:

Dolkshunde. Don Adam Wrede.

Ra[fenkunde, Raffenpflege und Geblehee
Don Albert Haft.

Mufikerjiehung. DVon Frig Reufd.
& e

Musikalitdt, Dichtkunst, Mal-
kunst, mathematische Fiahigkei-
ten, Gedachtnis, Aufmerksamkeit,
Willensstdrke, soldatische F&-
higkeiten, Gemltstiefe, Auffas-—
sungsgabe, Aufgewecktheit, Zart-
gefilihl, Stumpfheit, Selbstsucht,
Habgier, Erwerbssinn, Ndchsten-
liebe, Betdtigungsdrang, Nei-
gungen, Interesse, Freiheits-
drang, Wahrheitsliebe, Gerech-
tigkeitssinn, Beweglichkeit,
Sorglosigkeit, Ablenkbarkeit,
Fllichtigkeit, Oberflichlichkeit,
Grindlichkeit, VerdrieBlichkeit,
Unentschlossenheit, Verbohrtheit,
Jdhzornigkeit, Redseeligkeit,
Schweigsamkeit u.a.m" (Steche/
Stengel /Wagner, 273 ff).

Auch angebliche Eigenschaften

wie Psychopathie ("melst uner-
winschte Elemente wie Hetzer,
Landstreicher, Hochstapler und
Verbrecher'"), Alkoholismus und
die Anlage zum Verbrechen sind
nach nazistischer Ideologie erb-
lich: "Wir Uberlegen uns, warum
gerade die Kinder von Verbrechern
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Immer wieder Verbrecher werden ... muBten. Den Niederschlage sol-
Die Erbanlagen sind verdorben! cher UOberlegungen findet man
Man kann sie nie heilen, Eigen- dapn in Bilichern "Warum Erziehung
schaften, die kramk und schlecht trotz Vererbung?" (Pfahler)
geworden, bleiben es Immer " oder auch in der folgenden An-
(Eydt, 148). leitung fiir Lehrer:

"Unheilvoll kann es wirken, wenn
Ein EinfluB &duBerer Bedingungen der Unterricht den Menschen
wurde fast véllig ausgeschlossen: nur in seiner erblichen Be-
"Nicht die AuBeren Verhdltnisse stimmtheit sehen 148t und dem
= das Milieu - sind MaBstab fir Determinismus das Wort redet.
fédhig und unfdhig, sondern das Ganz Klar muB die Bedeutung
Kind selbst" (Eydt, 8). der Vererbung erkannt werden,
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Was aber sollte dann noch die Er— aber auch die Unmog]lchkeﬂv;,
ziehung, wenn doch sowieso alles die Summe der Erbanlagen eines .
vererbt und kaum etwas erworben Menschen zu bert_echnen, also sei-
wird? Diese Frage machte den fa- e }:erhﬁltenswzlsen fastedics
schistischen Pidagogen einiges gen' (Miller, 49).

zu schaffen, denn es war i1hnen Zur Begrindung zogen die Nazis
Ja klar, daB ihre Ziele keines- dabel die Zwillingsforschung

wegs, - nicht einmal im "rassisch 4

re[nzm" Menschen - genetisch =€ heran, die einen entsprechend
festgelegt waren, sondern {iber groaenoR:um lnid:?w?ltl.ologle
schulische und auBerschulische Schulblichern ein :

Erziehung eingetrommelt werden L] L] L L] L L L]
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Die "Auslese der Ungeeigneten"

Wie groB die "Unstimmigkeiten
und Grobheiten" des nazistischen
Biologismus waren, wird beson-
ders deutlich an der "Auslese
der Ungeeigneten'. Ausgehend von
der "Erfahrung', daB Uberall
drauBen In der Matur (...) die
gleichen Gesetze wirken, die

wir Deutschen uns Jetzt unter
der artgemiBen, rassebewuBiten
Fihrung des Nationalsozialis-
mus und seines Schoépfers und Ver-
kiinders Adolf Hitler schufen"
(Eydt, 162), lieB sich schein-
bar die Vernichtung '"lebensun-
werten Lebens'" ableiten:

" Pflanzen auf einem von Unkraut
bedrohten Beete. Welche Pflanzen
setzen sich durch? Unser Volk

hat auch Gefahren: Schilechte,
unheilbar Kranke, faule Menschen
im Inneren, die Gesunden werden
weniger, weil sie wenlger Nach-
kommenschaft haben CEydt, 119).

Der SchluB scheint klar: Wie
sich in der Matur die Unkriduter
durchsetzen, so setzen sich in
der Gesellschaft die "Minder-
wertigen' durch, und wie der
Mensch ein "Feld von Unkrdutern
und Trimmern'" "ausrottet", so
missen auch die schwachen und
kranken Lebewesen ausgerottet
werden. "Nur das hat Lebens-
wert und -berechtigung, was ge-
sund ist und stark, edel und
wahr, aufrichtig und tapfer
ist'" (Eydt, 158).

Lebendige Familienfor[diung u. Familien-
pefdiidhte in dee Sdule

Von DVolfajdyullehrer Dr, Gerhard SBteiner.
it einem Seleitwort von Pudwig Findh. 2. Aufl
8 Tafeln. Seb. 3.— R, gebd. 4.— RN
Amtlich empfoblen im Sentralblaw 21/1934.

So unsinnig und dem "normalen"
Biologismus sogar entgegenge-
setzt die Theorie auch war, so
konnte sie dennoch dazu dienen,
den Schilern beizubringen, dag
"Untaugliche'" aus der Gesell-
schaft ausgeschlossen werden
miitten und die Flrsorge nur den
"rassisch Gesunden" zu gelten ha-

-3o-

be. Dabei wurde der Biologieun-
terricht schlagkrdftig von ande-
ren Fachern unterstiutzt: In Ma-
thematik z.B. hatten die Schii-
ler folgende Aufgaben zu berech-
nen.:

Eln Gelsteskranker kostet L&g-
lich RM 4,--, ein Krippel RM
5,50, ein Verbrecher RM 3,50,
In wieviel F&dllen hat ein Be-
amter nur tdglich etwa RM &4,--,
ein Angestellter kaum RM 3,50,
ein ungelernter Arbeiter noch
keine RM 2,-- auf den Kopf der
Familie.

a) Stelle diese Zahlen bildlich
dar.

Nach vorsichtigen Schitzungen
sind In Deutschland 300 000
Geisteskranke, Epileptiker

usw., in Anstaltspflege.

b) Was kosten dliese jahrlich
bei einem Satz wvon RM 4,--%2

c) ‘Wieviele Ehestandsdarlehen
zu Je RM 1000,-- k&nnten ‘unter
Verzicht auf spdtere Rlckzah-
lung von diesem Geld J3hrlich
ausgegeben werden?" (A. Borner,
zitiert in Saller, 147).
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Die nazistische Rassenlehre
im Biologieunterricht

Die nazistische Rassenlehre ist
nichts anderes als die konse-
quente Forstetzung der nazlsti-
schen Vererbungslehre. Im Biolo-
glieunterricht wurde besonders auf
die "Sachlichkeit" bei der Dar-
stellung der verschiedenen Ras-
sen Wert gelegt. Nicht "die Uber-
zeugung von der besonderen
Schlechtigkeit fremdrassischer
Gruppen, sondern lediglich die
Feststellung ihrer unabweislichen
Andersartigkeit" hatte der Biolo-
gieunterricht zu behandeln,

von einer "gehdssigen Beschim-
pfung fremder Rassen' war abzu-
sehen. Diese geforderte Sach-
lichkeit hatte ihren guten

Grund: Nur so kennte der wis—
senschaftliche Charakter der
Rassenlehre vorgetduscht wer-
den. Wie das in der Schule aus-
sah, zeigte folgendes Zitat:

""Wwenn die Erdkunde den Juden in



allen Lindern der Erde als land-
fremden Handler, als volkszer-
setzenden S5chddling zeigt, so
wird die Naturkunde - besonders
in der Rassenkunde - sich in
erster Linie mit der leiblichen
Gestalt des Juden befassen (...)
Die Schule hat auf dieses bioclo-
gisch bedingte Anderssein des
Juden (...) hinzuwelsen, um da-
mit den Boden fiir die Rechtferti-
gung der nationalsoziallisti=-
schen Rassengesetzgebung zu be-
reiten, die nicht von elinem
blinden HaB gegen eine bestimmte
Rasse oder ein bestimmtes Volk
ausgeht, sondern nur elne

in jeder Hinsicht verhdngnis-
volle Blutsmischung in Zukunft
verhindern und bereits einge-
drungenes fremdes Blut aus dem
Volkskdrper wieder ausscheiden
will. Es verdient besonders
hervorgehoben zu werden, daB
diese MaBnahmen biologisch auch
den Fremdbliitigen einen Dienst
erweisen'" (Krause, 197).

Der Bioclogieunterricht sollte
weiterhin gegen die Ansicht
angehen, daB "aus der Rassen-
mischung als solcher die Bllte
aller menschlichen Kultur her-
vorgegangen sel'" (Krause, 198).

Bevor nun solche "Erkenntnisse'
gewonnen werden konnten, muBten
die Schiiler zundchst an den Be-
griff "Rasse" herangefihrt wer-
den, was bel der Vererbungslehre
geschah:

"Nenne Jjetzt den anderen Namen
fur Sorte! 'Rasse!'. Sprich jJetzt
von blauer und weiBer Flieder-
rasse! Uberleg dir, was ge-
schieht, wenn sich der blaue
Flieder mit dem welBen ver-
mischt und er wiirde dadurch
nicht so ein krédftiges Blau,
aber auch nicht den starken
Duft erben. Weniger Insekten
kimen, Befruchtung wiirde ge-
ringer, weniger Nachkommen!
Wende das an auf die Tierras-
sen, auf den Menschen: Wenn
sich die Rassen vermischen,

und die Nachkommen erben ge-
rade die Eigenschaften, die

sie nicht brauchen kdnnen,
welche Gefahr entsteht dann?
(Lebensuntiicht ige Nachkommen,

die schon im Jjugendlichen Alter
sterben kdnnen.)® (Eydt, 102 f).

Zwar widerspricht diese Dar-
stellung der postuilerten grés-—
seren Fruchtbarkeit der "Minder-
wertigen'", zu denen die Nazis

ja nicht nur Kranke und Schwa-
che rechneten, sondern auch

den Rassenmischling, den "Ba-
stard". Da sich aber anderer-

seits die '"rassenkundliche
Unterwelsung" "in erster Linie
an die lrrationalen Kridfte

der Seele zu wenden'" hatte,
war dieses Problem nach der vo-
rangegangenen Ideclogischen
Schulung keines mehr: "Unserem
Volkstum gegeniiber stehen wir
nicht mehr auf dem Boden der
Objektivitdt, sonders es ist
flr uns ein absoluter Wert"
(Miiller, 48).
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Dementsprechend kam es auch
gar nicht so sehr auf genaue
Definitionen an. War fir die
einen der Begriff der Rasse eine
"mystische Synthese von Blut
und Boden'" (Rosenberg) oder eine
"Offenbarung des All-Lebens"
(Krieck), so stellten die an-
deren klipp und klar fest:

"Wer Jude ist, bestimme ich"
(Goring). Auch die Erfindung

des "Gelstes juden" zelgt, wie
willklrlich man an die "Rassen-
frage' heranging. Obwohl also
den Faschisten die Unhaltbar-
keit ihrer eigenen Lehre klar
war, forderte Hitler:

"Es soll kein Knabe und kein
Madchen die Schule verlassen,
ohne zur letzten Erkenntnis Uber
die Notwendigkeit und das

Wesen der Blutsreinheit gefihrt
worden zu sein."

Die Funktion der Rassenlehre
Ist klar: Durch die Gering-
schdtzung anderer Merschenras-
sen war es miglich, eine kinst-
liche Kluft zwischen den aus-
gebeuteten Menschen zu schaffen
und die wirkliche Kluft zwischen
Ausgebeuteten und Ausbeutern zu
verschleiern. Nicht mehr die
Klassenzugeh&rigkeit, sondern
die Rasse sollte zdhlen.
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"Auf diese Weise konnte auch
dem niedrigsten das Hochge-
fihl vermittelt werden, er-
gehtire zu den Auserwdhlten. Das
Zusammengehtrigkeitsgefihl

des eigenen Volkes konnte damit
gesteigert, die Unzufriedenheit
der Machtlosen sowohl ideolo-
glisch kompensiert als auch

in eine Richtung gelenkt wer-
den, die fliir die Herrschenden
ungefdhrlich war, némlich gegen
den duBeren Feind" (KUhnl, 86).

Hinzu kamen scheinbar echte
Vorteile filir die Bevidlkerung,
zumindest fir die, die nicht
Jidisch, homosexuell, sozial-
demokratisch oder kommunistisch
war: Die Geschifte der ermordeten
oder emigrierten vorherigen In-
haber wurden "arischen'" Unter-
nehmern libergeben, und auch der
Krieg brachte reiche Beute.

¥ k% % *

Die Erziehung zum Krieg

Die nazistische Vererbungs-

und Rassenlehre zeigte, daB

die "nordische Rasse'" eine "Her-
renrasse' war, dazu berufen,die
"ArbeltsvBlker" In die "gott-
gewollte" Herrschaft der Her-
renmenschen zu bringen. Der
Biologieunterricht lieferte
hierfir die "wissenschaftliche

Grundlage'", die anderen Fécher
- insbesondere Deutsch, Erdkun-
de und Geschichte - die emo-
tionalen Argumente.Dabel wurden
die Jungen zu gehorschenden
Kdmpfern ("Wer herrschen will,
muf gehorchen lernen'") und die
Méddchen zu Mlttern solcher Sol-
daten erzogen:

"Sucht zur Bequemlichkeit und zum
Vergniigen richt sich an der
Kinderzahl. Was war die Folge
(...)? Mangelnde Nachkommen-
schaft, Mangel an Soldaten™
(Eydt, 93). Die Erziehung zum
Willen nach groBer Nachkommen-
schaft konnte natirlich schlecht
mit dem Argument "Wolk ohne Raum"
operieren, denn gerade das Ge-
genteil muBte ja dargestellt
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werden: Die Gefahr des Ausster-
bens des deutschen Volkes beij
gleichzeitiger scheinbarer Bedro-
huna durch den &uBeren Feind:

DBolf in Gefahr!
Der Bevslferungdriidgang und feine Folgen fiir
Deutjdhlandsd Sufunfit. 23 ganafeitige Bildtafeln und

‘Text von Otto Helmur, 7. Aufl. 31.— 35, Taufend.
QA1 —,10 Std, je ME. — .80, 100 Gidt. je W, - .70,

"DrauBen an den Grenzen sitzen

Vilker, die dagegen mehr Kinder
besitzen und gern noch Telile
unserer Heimat bes#Ben” (Eydt,
119).

Nun widersprachen zwar solche
AuBerungen dem kolonialistisch-
imperialistischen Anspruch

"Im Osten ist Raum'' und 1ieBen
sich auch nicht mit der Theorie
verbinden, daB sich die Rassen
nur dort wohlflihlen kénnen,

wo sie zu Hause sind, doch
konnten solche Widerspriiche die
Nazis nicht stéren, gehérte doch
- den Gesetzen der Natur ge-
horchend - den Besten die Flih-
rung. Danach hatten gerade die
Deutschen "hervorragende koloni-
satorische Fahigkeiten" und da-
mit geradezu die biologische
Pflicht, die Flihrung Uber die
slavischen "Arbeitsvdlker" zu
dbernehmen.

"Die Schule muB die notwendige
Vorarbeit leisten, in die heran-
wachsende Jugend muB der Keim
des Wehrgedankens gelegt werden.'"
(W.Frick, zitiert in Glinther,
604). Der Krieg selbst wird als
lebensgesetzlich angesehen und
flir alle menschlichen Kultur-
fortschritte und fiir die "Heran-
zlichtung der Menschenrassen"
verantwortlich gemacht.

"Weil wir den heroischen Men-
schen bejahen, miissen wir den
Krieg bejahen und sehen doch,
wie der moderne Krieg gerade

den heroischen Menschen zu ver-
nichten droht, dessen in friihe-
ren Zeiten geziichtete Instinkte
nicht mehr erhaltungsgemiBf sind
im Zeitalter der Technisierung



des Krieges. Aus diesem tragi-
schen Widerspruch folgt unab-
weisbar die Forderung elner L&-
sung, welche allein durch wirk-
same rassenhygienische MaBnah-
men erfolgen kann. Rassenhygliene
und Krieg sind keine Gegensitze,
beide dienen dem gleichen Ziel,
der Erhaltung und Sicherung der
Rassen" (Sailler, 97).

Vor allem der "Wert' der Nach-
kommenschaft und nicht allein
ihre Zahl war fur die kommen-—
den Kdmpfe entscheidend. Es
klingt aber noch eine weitere
biologistische Variante in den
obengenannten Zitaten an: Die
bruchlose Ubertragung tieri—
schen Verhaltens auf den Men-
schen. Schon 1931 beschrieb

0. Spengler den Menschen als
ein Raubtier, dessen Leben im
Téten bestehe, und auch Hitler
wollte ja wieder das Raubtier

aus den Augen der Jugend blit-
zen sehen. Spengler unterschled
zwischen Rassen, die noch den
Raubtiercharakter bewahrt hit-
ten ("rduberischer und erobe-
rische Herrenvdlker'") und den
anderen, die die entsprechende
Rolle des Kaninchens einzuneh-
men hédtten. Krieg wurde so
nicht mehr als Kampf um Inter-
essen materieller Art gesehen,
sondern als Revierkampf, bei
gleichzeitigem "Recht des Stdr-
keren'. Bertold Brecht schrieb
damals:

Aber ste sprachen vom Krieg, wie man
sonst nur von der Natur spricht.
Denn aus dem Wesen der Menschen er—
kldrten sie das Geschehnis.
Kriegerisch war der Mensch und auf
die Zerstérung gerichtet

Schon von Natur aus ...
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