AG Naturwissenschaften sozial

Wider den naturwissenschaftlich-
technischen Analphabetismus!

Oder: Warum facheriibergreifender Unterricht im naturwissenschaftlichen Bereich angesagt ist

Intellektuelle finden es bisweilen
‘chic’, mit dem eigenen naturwis-
senschaftlichen Unverstindnis zu
kokettieren. Vor drei Jahrzehnten
noch war diese Haltung gepaart mit
dem Gefiihl der eigenen Uberlegen-
heit dank der Orientierung an den
wirklich wichtigen kulturellen
Werten, Gleichzeitig war das zur
Schau getragene Unverstdndnis
unterlegt mit einem (klammheimli-
chen) Vertrauen in den technischen
Fortschritt.

In den 70er Jahren erfuhr die
offene Distanz zu Naturwissen-
schaften und Technik eine Aufwer-
tung durch den zunehmend kriti-
schen gesellschaftlichen Umgang mit
den problematischen Folgen eben
jenes Fortschritts. Sich an dieser Aus-
einandersetzung nur partiell zu betei-
ligen, wurde nicht unbedingt als
storend empfunden. Im Ernstfall
wiirde man/{rau sich das nitige
Expertenwissen schon aneignen
(eine entlastende Annahme,
gegriindet auf die Erfahrungen
Dritter, z.B. der Aktivistlnnen des
Wyhler Waldes). Inzwischen haben
sich Ablehnung, Mifitrauen und zum
Defaitismus neigende Gleichgiltig-
keit gegeniiber Naturwissenschaften
und Technik als bevorzugte Haltung
in der Gesellschaft durchgesetzt.

~Wie entferne ich Flecken?”

Diese Distanz bei gleichzeitiger
Unkenntnis wird inzwischen von
manchen als naturwissenschaftlicher
Analphabetismus charakterisiert.
Zunehmend wird aber auch hier in
Frage gestellt, ob Gesellschaften, die
sich gerne als moderne Industriege-
sellschaften apostrophieren, sich
solches auf Dauer werden leisten
kénnen. Damit ist keineswegs nur
der Weg 1n eine einschligige Berufs-
tiatigkeit gemeint, sondern ebenso
die politische Teilhabe und — beson-
ders — die individuelle Gestaltung
der Lebensbereiche Konsum und Frei-
zeit mit all ihren Folgen fiir die Wirt-
schaft, Gesundheit und Umwelt.

Bei der Suche nach den Ursachen
stdfit man gleich auf ein Blindel von
Faktoren - einen inzwischen des-
avoulerten Machbarkeitswahn, die
offene Gleichgiiltigkeit der Macher

gegentiber moglichen Betroffenen
und die offensichtliche Unzuldnglich-
keit vieler grofitechnischer Kon-
strukte und Lésungen. Daneben
spielt die schulische Vermittlung und
Darstellung der Naturwissen-
schaften eine nicht unwichtige Rolle:
Seit Beginn dieses Jahrhunderts
haben die Fachvertreter insbeson-
dere der Physik und der Chemie
darauf beharrt, dall es nur ein Ver-
stehen auf oberstem Niveau gibe —
oder gar keines.

Damit und mit einer eher riick-
wirts gewandten schematischen
Sicht der Bezugswissenschaften
wurde wieder und wieder die Notwen-
digkeit eines fachsystematischen Vor-
gehens begriindet, ein Lernen auf
Vorrat, das lediglich fiir die hoheren
Weihen von Abitur oder einschli-
gigem Studium vorbereitet. Weil "ein-
fache’, lebensbezogene Fragen
(,Welche Gangschaltung ist besser?",
~Wie entferne ich Flecken?") sich
dieser Systematik gegeniiber so
komplex ausmachen, dal} sie mit dem
formulierten Anspruch an ., Wissen-
schaftlichkeit” erst ganz am Ende
richtig beantwortet werden kénnen,
hat sich der Fachunterricht solcher
Fragen bedingungslos enthalten
gar nicht zu sprechen von gesell-
schaftlich relevanten Fragestel-
lungen.

Statt hier pragmatische Ant-
worten zu suchen und vielleicht
aullerdem zu verdeutlichen, dal der
grofie historische Vorzug der Natur-
wissenschaften die Verallgemeine-
rung war, also thr Absehen vom Kon-
kreten, beriefen sich die konserva-
tiven Vertreter des naturwissen-
schaftlichen Unterrichts lediglich
auf diesen Umstand und fiithlten sich
mit der eigenen Sprachlosigkeit der
(jugendlichen) Weltsicht gegeniiber
im Recht. Zwar gab es von dieser
Generallinie wihrend der verschie-
denen Jahrzehnte diverse Abwel-
chungen: z.B. eine partiell pragmati-
sche Wehrchemie und —physik
wihrend des Naziregimes oder umge-
kehrt ab den 70er Jahren die Verban-
nung aller Stofflichkeit zugunsten
von allgemeiner Chemie und ver-
stirkter Formalisierung. Doch der
rote Faden Fachsystematik blieb
davon stets unberiihrt.

Die Ergebnisse dieses Starrsinns
gehéren inzwischen zu den bestunter-
suchten empirischen Befunden in der
Piadagogik: Neugier und hohe
Anfangserwartung der SchiilerInnen
verschwinden nach lingstens einem
Jahr Fachunterricht. Das schulische
Fachpersonal bleibt fiir den Rest der
Zeit mit fiinf bis sieben Prozent
naturwissenschaftsbegeisterten
(meist midnnlichen) Schiilern quasi
allein gelassen.'

Von der Einlésung eines
Anspruchs auf eine Allgemeinbil-
dung, die sowohl beitriigt zur politi-
schen Handlungsfahigkeit als auch
zu begriindeten Entscheidungen im
Alltag befihigt ist, ist diese Praxis
ebensoweit entfernt wie von einer
qualifizierten Vorbereitung auf
Berufsausbildung oder Studium.

Ansatze zu
facheriibergreifendem
Unterricht

So bescheiden sich die im folgenden
dargestellten Ansétze fiir einen
ficheriibergreifenden — integrie-
renden — naturwissenschaftlichen
Unterricht ausnehmen, so revolu-
tiondr erscheinen sie manch einem
Fachvertreter der Chemie, Biologie
oder der Physik — in der Regel aller-
dings ohne ndhere Kenntnis der
Details. So wundert es im nachhinein
nicht, dal} erste Ansitze zu einem
integrierten naturwissenschaftlichen
Curriculum (Herkunftslander: USA
und Grofibritannien) in den 70er
Jahren einer technokratisch
geprigten Bildungsreform zum Opfer
fielen; Entwiirfe fiir einen Lernbe-
reich Natur (Gerda Freise’) ver-
schwanden ein Jahrzehnt spéter
undiskutiert in der ministeriellen
Schublade.

Wenn jetzt gleich an mehreren
Orten in Deutschland ein neuer Auf-
bruch in diese Richtung gestartet
wird, dann kann tiber die inzwischen
eingetretenen Veriinderungen nur
spekuliert werden: Hat sich etwa ein
Bewulitsein von der Ineffizienz des
herkommlichen Fachunterrichts



Bierherstellung

durchgesetzt? Ist die Unterrichtssi-
tuation mit vollen Pldnen und
45-Minuten-Takt jetzt unertréglich
geworden? Machen sich zuneh-
mendes Unwissen und ablehnende
Haltung bereits negativ bemerkbar?

Inzwischen gibt es Entwicklungen
an vielen Stellen:

O In Kiel startete das IPN (Institut
fiir die Pddagogik der Naturwissen-
schaft) des Projekt PING: Praxis inte-
grierter naturwissenschaftlicher
Grundbildung, inzwischen als
BLK-Modellversuch mit bundes-
weiter Resonanz.

O In Nordrhein-Westfalen entstand
erst FUN (Fécheriibergreifender
Unterricht Naturwissenschaft)' mit
Material-Bausteinen fiir einen thema-
tisch orientierten NW-Unterricht in
den Klassen 5 bis 8; seit kurzem ist
eine Lehrplankommission einge-
richtet, die den rechtlichen Rahmen
fiir eine veridnderte Praxis schaffen
soll (dazu erscheint ein Beitrag von
Armin Kremer in PAD EXTRA 2/95).

(O Im Saarland sind bereits vor
einigen Jahren neue Richtlinien fiir
die Naturwissenschaften beschlossen
worden, die in Teilen ausgesprochen
imnovativ sind.
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O In Hessen schlieflich gilt seit
August 1993 ein neues Schulgesetz,
das fiir die Sekundarstufe [ ausdriick-
lich die Schaffung von Lernberei-
chen vorsieht; neben dem Bereich
Gesellschaftslehre sind auch die
.Naturwissenschaften* aufgefiihrt.
Fiir diesen Lernbereich Naturwissen-
schaften liegt nun seit September '94
ein mehrfach abgestimmter Rahmen-
planentwurf zur éffentlichen Diskus-
sion vor (vgl. den Beitrag von Lutz
Stdudel in diesem Heft).

Dal} es nicht nur Bewegungen
~von oben®™ waren, die hier wie dort
zum Wandel fithrten, zeigt der
Artikel von Karl Klima. Willi Roer
beschreibt schlieBlich notwendige
Schritte und praktische Moglich-
keiten fiir eine gezielte Qualifizie-
rung von LehrerInnen auf,

Mit ,Science Across Europe*
stellen Joachim Grimm und Marie-
Luise Hartmann einen weiteren pra-
xisorientierten Zugang zu einem
naturwissenschaftlichen Unterricht
dar, der sich ebenso um die Schiiler
und ihre Lebensumwelt kiimmert wie
auch um die gesellschaftlichen

Beziige im eigenen Land und weit dar-

iiberhinaus. Bemerkenswert an
dieser Initiative ist u.a. die massive

Unterstiitzung des Projekts durch
die Industrie — eine Unterstiitzung,
auf die wir hier (noch) vergeblich
warten.

Alphabetisierung ist eine
mithsame Angelegenheit, aber tir
den Bereich Naturwissenschaften
und Technik ebenso notwendig wie
das Lesen und Schreiben. Vorzugs-
weise, das hat schon Paolo Freire
gezeigt, eignen sich — beim Lesen
und Schreibenlernen wie auch beim
"Naturwissenschaften lernen” — dazu
die Gegenstinde aus der Lebensum-
welt.

Anmerkungen
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Lutz Staudel

Ein Plan fur alle (die wollen)!

Hessen: Anstelle der bisherigen Einzelfacher kénnen Schulen einen Lernbereich Naturwissenschaften

einrichten

Die Rahmenthemen des Rah-
menplans Naturwissen-
schaften (Hessen)

... fiir die Jahrgangsstufen 5/6
Entdeckungen mit dem Mikroskop
Kérper und Leistung

Sinne, Wahrnehmung und Lernen
Stoffe im Alltag

Umgang mit Pflanzen

Umgang mit Tieren

Wetter

(plus Thema aus dem Bereich der
Sexualerziehung)

... fiir die Jahrgangsstufen 7/8
Der Mensch in Raum und Zeit
Energie- und Stoffwechsel

Fortbewegung in Natur und

Technik

Kommunikation mit Schall oder
Licht

Lebensgrundlage Wasser

Stoffe verindern sich und werden
verindert

Strom im Haus

Vom Produkt zum Abfall

... fiir die Jahrgangsstufen 9/10
Bedrohte Lebensriume

Die Vererbungsgemeinschaft
Einfache Werkzeuge und Maschinen
Energie und Umwelt
Gesundheit/Krankheit

Grundchemikalien fiir Industrie
und Haushalt

Landwirtschaft und Nahrungsmit-
telproduktion

Modelle, Symbole, Formeln - die
naturwissenschaftliche Sicht der
Welt

Nachwachsende Rohstoffe

Naturwissenschaft und Gesellschaft

(+ Thema aus dem Bereich der
| Sexualerziehung)

Seit Sommer 1993 gilt in Hessen
ein neues Schulgesetz, das die

Bildung von Lernbereichen ausdriick-

lich zulidfit. In § 6 heilit es dazu: .(2)
Unterrichtsficher. die in einem
engen inhaltlichen Zusammenhang
stehen, bilden in der Mittelstufe
(Sekundarstufe I) auf der Grundlage
iibergreifender wissenschaftlicher
Erkenntnisse und abgestimmter Lern-
ziele einen Lernbereich. Lernbe-
reiche bilden insbesondere die Unter-
richtsficher Biologie, Chemie und
Physik (Lernbereich Naturwissen-
schaften) und die Unterrichtsficher
Geschichte, Erdkunde und Sozial-
kunde (Lernbereich Gesellschafts-
lehre). ..."

Und weiter: ,,(3) Lernbereiche
kénnen fiacheriibergreifend von einer
Lehrerin oder einem Lehrer unter-
richtet werden, um lbergreifende
Erkenntnisse auch in der Schule zur
Geltung zu bringen und die Schiile-
rinnen und Schiiler zu befihigen, ein
Problem vom unterschiedlichen
Ansatz verschiedener Fiacher her zu

beurteilen. ... Die Schulkonferenz ent-

scheidet auf der Grundlage einer cur-
ricular und piddagogisch hegriin-
deten, die Moglichkeiten der Schule
beriicksichtigenden Konzeption der
Fachkonferenz, ob der Lernbereich
fidcheriibergreifend unterrichtet
wird.”

Es donnert, wenn die Wolken
zusammenstoBen

Seit September 1994 liegt nun mit
dem Entwurf eines Rahmenplans
Naturwissenschaften, dem ersten
seiner Art in Deutschland, ein Vor-
schlag zur inhaltlichen Gestaltung
dieses Lernbereichs vor. Vorausge-
gangen waren Abstimmungen mit
den Autorlnnen der parallel erarbei-
teten Rahmenpliane fir die Einzelfi-
cher Biologie, Chemie und Physik.
Von vielen wurde der Planentwurf

erwartet, inshesondere von den Kolle-

ginnen und Kollegen der Schulen,
die bereits seit Sommer 93 einen
Lernbereich Naturwissenschaften
eingerichtet haben, von mindestens
ebenso vielen militrauisch bedugt,
wenn nicht ungesehen verworfen.

Der Rahmenplan Naturwissen-
schaften bedeutet zuallererst thema-
tisches Arbeiten.

In der Vergangenheit waren die
Fachlehrpline Biologie, Chemie und
Physik samtlich der Fachsystematik
des jeweiligen Faches verpflichtet.
Sie folgten einer Vorstellung vom
Lernprozel3, in dem erst Grundlagen
gelegt und dann systematisch nach
oben aufgebaut werden sollte. Fiir
keines der Fécher gab es jemals eine
allgemein akzeptierte 'Fachsyste-
matik’ (der Blick ins Nachbarland, in
ein anderes Schulbuch oder blol
hinter die Tiir zum niichsten Kol-
legen hitte jedermann von dieser Tat-
sache leicht liberzeugen kénnen).

So verhinderte diese Vorstellung
von einem zu erstellenden Gebédude,
dal} die meisten Schiilerinnen je
einen Blick aufs Ganze hiitten erha-
schen kénnen... Viel schlimmer: weil
die Grundmauern alleine wenig zur
Bewiltigung des Alltags taugten,
machten sie schnell pragmatischen
Zweckbauten wieder Platz, wie sich
am Beispiel der Interpretation von
Naturphinomenen gut zeigen l40t:
Da stofien bald nach Verlassen der
Schule wieder die Wolken zusammen,
wenn's donnert, und Schiffe
schwimmen 'wegen der Luft im Kiel

Wenn auch die neuen Rahmen-
pline der Einzelfdcher an vielen
Stellen versucht haben, dieses Strick-
muster zugunsten themenbezogenen
Vorgehens zu durchbrechen. so sind
sie doch immer wieder zu einem
gezwungen: Sie miissen die eben
gefundenen und didaktisch aufge-
bauten Gegenstinde und Fragestel-
lungen an den (fachlichen) Rédndern
beschneiden., Wahrend so der Biolo-
gieunterricht zwar die Physiologie
des Auges und die Grundziige der
Wahrnehmung thematisieren kann,
bleiben Linsen und Licht der Physik
vorbehalten.

Der Rahmenplan fir den Lernbe-
reich Naturwissenschaften dagegen
kann sich um das Ganze kiimmern.
Im Rahmenthema Sinne und Wahr-
nehmung finden sogar Sehhilfen wie
Brille oder Lupe ihren Platz — und
erméglichen weitere Ankniipfungen
an die kindliche/jugendliche Lebens-
welt.



Ein zweites Beispiel: Nachwach-
sende Rohstoffe. Erst der Rahmen-
plan Naturwissenschaften ermog-
licht hier den Blick auf alle Dimen-
sionen des Themas; auf die (biologi-
sche) Seite von Pflanzen und deren
Anbaubedingungen, die nutzbaren
Pflanzeninhaltstoffe und deren tech-
nische (chemische) Verarbeitung zu
Produkten wie Verpackungsmateria-
lien wie auf deren (physikalische)
Eigenschaften. Und wiederum: die
Komplexitidt der Thematik schafft

Beziehungen, hier ebenso zum gesell-

schaftlichen wie zum individuellen

Alltag der Schiilerinnen und Schiiler.

Die thematische Reichweite des
Rahmenplans zeigt die Themenliste
(siehe Kasten links).

Beliebigkeit der Lernprozesse?

Vor diesem Hintergrund liegt die
Frage nahe: Lernen kiinftige Schiile-
rinnen und Schiiler nicht etwas
ganz anderes, je nachdem ob sie
eine Schule besuchen, die die Ein-
zelfiicher Biologie, Physik und
Chemie unterrichtet, oder eine, die
nach dem Rahmenplan Naturwissen-
schaften arbeitet? Nein, denn der
Rahmenplan Naturwissenschaften
ist auf der Ebene der verbindlichen
Inhalte mit den drei Einzelfach-
plinen voll kompatibel.

Es ist geradezu ein Kernstiick
der jetzt sich vollziehenden Lehr-
planrevision in Hessen, dal} sie von
(operationalisierbaren) Lernzielen
zugunsten einer eher offenen Formu-
lierung von Inhalten abruckte.
Weder wird durch Verben
beschrieben, was jemand "ableiten’,
‘anwenden’ oder 'aufstellen’ kénnen
sollte, noch ist in allen Fillen die
Bearbeitungstiefe festgelegt.

£ .. S

Dies ermoglicht bereits fiir die
Einzelfiacher eine griofiere Variabi-
litiit, etwa bei der Verkniipfung von
verbindlichen Inhalten mit didak-
tisch bedeutsamen Bezugspunkten
der Realitit; fir den Rahmenplan
Naturwissenschaften war dies eine
der notwendigen Voraussetzungen
fiir die Vergleichbarkeit einerseits
wie andererseits fur die notwendige
Offenheit bei der Gestaltung der
Unterrichtsthemen.

Offenheit fiir regionale und situa-
tive Gegebenheiten ist hier cine der
drei zentralen didaktischen Grund-
sédtze, Einbeziehung auBerschuli-
scher Lernorte heilit hier nicht,
einmal einen Klassenausflug mit
Bildungsziel zu organisieren,
sondern — wann immer moglich
auf reale Gegenstiinde, Fragestel-
lungen, Probleme, Phianomene aus
dem unmittelbaren oder mittel-
baren Umfeld von Schule, Schiile-
rinnen und Schiilern, Gemeinde,
Region zuzugreifen und sie zum
Zentrum des Arbeitens, Lernens,
Untersuchens zu machen. Dal}
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dabei auch Kriterien der Wissen-
schaftlichkeit beriicksichtigt
werden miissen, genau wie dies fiir
die naturwissenschaftlichen Einzel-
ficher gilt, ist selbstverstiandlich.

Der Rahmenplan zeigt aber fir
diesen Aspekt, dal} gerade die Kom-
plexitit und Offenheit moglicher
Fragestellungen zur Ernsthaftigkeit
der Auseinandersetzung notigt
und dies wiederum zu methodenkri-
tischer Reflexion und der Notwen-
digkeit, erhaltene Ergebnisse sorg-
fdaltig zu bewerten.

Wenn aber, so der kritische
Einwand auch interessierter Kolle-
ginnen und Kollegen, die Fachsyste-
matiken der Einzelficher als Leitli-
nien keine Rolle mehr spielen und
noch dazu Gegenstiande und
Themen aus der jeweiligen Lebens-
umwelt bestimmt werden sollen,
heilit dies nicht ein Aufgeben jeder
Ordnung und Beliebigkeit der Lern-
prozesse? Wiederum: nein! Denn der
Rahmenplan Naturwissenschaften
entwickelt mit seinen Rahmen-
themen gezielt Strukturen in meh-
reren relevanten Inhaltsbereichen.

Die Tabelle 1 links zeigt die
Anzahl der Bezugnahmen von Rah-
menthemen auf die einzelnen
Inhaltsbereiche. Dabei wird deut-
lich, dali — lernpsychologisch
betrachtet — iiber die Jahre hinweg
eine Offnung auf immer grofBere
Bereiche der Lebensumwelt statt-
findet: Wiahrend der Inhaltsbereich
'Eigener Kérper' insbesondere in






Entscheidend sind aber beson-
ders die Veridnderungen fir die Kol-
leginnen und Kollegen: Wihrend
bei 24 Pflichtstunden, einem Zwei-
Stunden-Fach und 30 Jugendlichen
pro Klasse jede Woche bis zu 300 bis
400 Gesichter und Namen zu bewil-
tigen waren, eine Situation, die
kaum das Priadikat pddagogisch ver-
dient, wiren es jetzt im ungilinstig-
sten Fall 240 (8 mal 30), um giinstig-
sten 150 Schiilerinnen und Schiiler
pro Woche. Fiande dariiberhaus
noch eine Einbindung in ein Jahr-
gangsteam statt, so konnte sich
diese Zahl noch weiter vermindern.
Ebenfalls eine Chance fiir alle, die
wollen,

Nicht ohne Zustimmung der

Fachkonferenz!
Wiahrend sich viele Naturwissen-
schaftslehrerInnen einen solchen
Unterricht mit drei Wochenstunden
und tibergreifenden Themen bis zur
Klasse 7 oder 8 einschliefilich noch
ganz gut fiir sich vorstellen kénnen,
macht den gleichen Kolleglnnen die
Perspektive von 4 bis 5 Wochen-
stunden mit Fachanteilen aus
Chemie, Physik in Klasse 9 und 10

eher Angst. Sie sehen ihre Fachkom-

petenz in Frage gestellt oder sich
zumindest iiberfordert, verstind-
lich, da in 1threr Ausbildung kaum
die Grenzen des eigenen Faches je
iiberschritten wurden.

Fiir eine Ubergangszeit sind
auch fir dieses Problem einfache
organisatorische Lésungen moglich:
Wihrend in den ersten vier Jahren
in jedem Fall am Prinzip 'Unter-
richt aus einer Hand' festgehalten
werden sollte, verlautet von zustin-
diger Stelle, dal} die betreffende
Bestimmung des Schulgesetzes in
Kiirze gelockert werden soll.

Damit werden Konstruktionen
moglich wie folgende: Die Themen
in den Klassen 9 und 10 werden
epochal von z.B. zwei Kolleglnnen
unterrichtet, die zusammen die drei
Fachkompetenzen abdecken. Das
bedeutet nicht unbedingt, dal} sie
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Ein Plan fir alle (die wollen)!

die jeweiligen drei Fiacher unbe-
dingt studiert haben miissen; denn
laut Auskunft eines der zustin-
digen hessischen Regierungsprisi-
dien ist flir die Gewiihrleistung der
Sicherheit im (Experimental-)Unter-
richt ein naturwissenschaftliches
Studium Garant genug.

Damit wire zumindest ein Teil
der Frage beantwortet: Welche Leh-
rerinnen und Lehrer sollen im Lern-
bereich Naturwissenschaften iiber-
haupt unterrichten?

Der zweite Teil der Antwort mull
sich auf die spezifische Weiterquali-
fizierung der FachlehrerInnen
beziehen. Zunichst sel nochmals
darauf hingewiesen, dali die Ent-
scheidung zur Einfithrung des
Unterrichten nach dem Lernbe-
reichsplan freiwillig und Angelegen-
heit der einzelnen Schule ist. Keine
Fachkonferenz, dies schlielit das
Gesetz ausdrucklich aus, kann
gegen lthren Willen zur Einfithrung
des ficheriibergreifenden Unter-
richts Naturwissenschaft
gezwungen werden (offensichtlich
eine Lehre aus fritheren Versuchen
zur Schulreform vom oben).
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Umegekehrt gibt es bereits jetzt
eine wachsende Anzahl von Kolle
gien, die die gebotene Chance gerne
annehmen. An solchen Schulen
wurde zusammen mit dem Einfiih-
rungsbeschlull in der Regel auch
ein Modell zur schulinternen Fort-
bildung entwickelt.

So hat z.B. die Offene Schule
Waldau eine Arbeitsgruppe
gebildet, in der Kolleglnnen aus
allen Jahrgangsteams und allen
‘Fiachern' vertreten sind. Dort
werden anstehende Unterrichts-

themen gemeinsam vorbereitet und
weitergehende Absprachen
getroffen. Andere Schulen organi-
sieren gemeinsames Experimen-
tieren oder arbeiten — beil sukzes-
siver Einfithrung des Lernbereichs
Naturwissenschaften — auf Jahr-
gangsebene an der Entwicklung von
Materialien und konkreten Ent-
wiirfen fiir Unterrichtsprojekte.
Fir die 'Startschulen’ besteht
dabei noch eine gewisse Chance.
zusitzliche Entlastungsstunden zu
erhalten, um den arbeitsintensiven
Innovationsprozell zu erleichtern.
Parallel dazu gibt es Angebote fiir
zentrale und regionale Fortbil-
dungsmalinahmen, inzwischen
bereits rege nachgefragt werden
Der Rahmenplan Naturwissen-
schaften ist somit tatsdchlich ein
Plan fiir alle, die wollen; er gilt prin-
zipiell fiir alle Schulformen. Die,
seit September in 6ffentlicher Dis-
kussion befindliche, Fassung ist auf
Diskette bei allen Film- und Bild-
stellen des Landes Hessen erhalt-
lich. Nicht-Hessen kénnen einzelne
Exemplare beim Hessischen
Institut fiir Bildungsplanung und
Schulentwicklung (Postfach 3105,
65021 Wiesbaden) oder beim Autor

dieses Beitrags anfordern. o

Lutz Staudel izt Akad. Oberrat an der
Gesamthochschule Kassel, FB 19, Hein-
rich-Plett-Str. 14, 34132 Kassel
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Karl Klima

LKonnen wir es noch 'mal versuchen?”

Bericht aus einer nordrhein-westfilischen Schule, an der facheriibergreifender Unterricht praktiziert wird

ngeregt und begleitet durch

Fortbildungsveranstaltungen
beim Forum Eltern und Schule in
Dortmund (fesch), begannen wir im
Schuljahr 1988/89 an der Anne-
Frank-Schule in Gitersloh, fdcher-
libergreifende Naturwissenschafts-
Unterrichtsreihen fiir den Wahl-
pflichtbereich zu entwickeln.

Zuniichst gegen erheblichen Wider-

stand zahlreicher Fachlehrer aus
allen drei Einzelfichern, aber wie-
derum in Kooperation mit Kolle-
glnnen anderer Gesamtschulen ent-
standen fiir die Jahrginge 7 und 8
Materialien zu den Themen ,,Fortbe-
wegung in Natur und Technik®,
»Naturerscheinungen: Wetter und
Klima* und ,,Wasser, Natur pur?”

PAD EXTRA JANUAR 1995

Nach Vorlage der ersten Reihe in
den Fachkonferenzen brach der
Widerstand der Fachkolleglnnen.
Der Umschwung war so enorm, dal}
die Anzahl der interessierten Kolle-
glnnen den Bedarf fiir den Wahl-
pflicht-1-Bereich sogar iibertraf.
Bereits fiir das Schuljahr 89/90
wurde fiir den Wahlpflichtbereich
grundsétzlich facheriibergreifender
Unterricht beschlossen. Inzwischen
wurden auch fir die Jahrgiinge 9 und
10 Themen aufbereitet: ,,Der Sound
machts”, ,Der Mensch kleidet sich®,
.Der Mensch erniihrt sich®” und
~Mensch und Energie”.

Erste Versuche im 5. Jahrgang

Ermutigt von diesen Erfahrungen
und in Kontakt mit der Arbeits-
gruppe ,Naturwissenschaften an
Gesamtschulen” am Landesinstitut

in Soest, versuchten wir ab dem
Schuljahr 91/92 fiacheriibergreifende
Konzepte auch fiir den Kernbereich
in der Klasse 5 zu entwickeln. In
einem Zweiler-Team wurde fur drei
Parallelklassen die Unterrichtsreihe
.Die Natur im Wechsel der Jahres-
zeiten® konzipiert, die sich in die
Teile ,,Was 1st Natur? / Die herbst-
liche Natur [ Die Natur im Winter |
Die Natur erwacht” gliedert. Die drei
iibrigen Klassen erhielten weiterhin
Fachunterricht Biologie.

Die Lehrkrifte des nachfolgenden
5. Jahrganges tibernahmen im Schul-
jahr 1992/93 die entwickelte Konzep-
tion. Dabei gehirt ein Mitglied des
alten Teams auch dem neuen Team
an. Probleme ergaben sich dadurch,
dali in einem Team aus sechs Kolle-
glnnen kein gemeinsamer Beratungs-
termin aus stundenplantechnischen
Griinden realisierbar war. Mit der
Grindung der Fachkonferenz Natur-
wissenschaften im Februar 1993
sollten nun derartige Probleme
besser aufgearbeitet werden. Trotz
dieser Misere waren diese Kolle-
glnnen bereit, das Konzept auch im
Jahrgang 6 weiter zu verfolgen,

Erweiterter Versuch im 6.
Jahrgang

Vollig tiberraschend wurden wir
kurz vor Ende des Schuljahres von
den Fachlehrern der bisher fachbe-
zogen unterrichteten Klassen ange-
sprochen, ob eine Ausweitung des
facheriibergreifenden Ansatzes
denkbar wire. Um die neue Arbeits-
struktur zu testen, einigten wir uns
auf die gemeinsame Bearbeitung des
Themas: ,Ich und die Sonne®.
Schwierig war es wiederum, fiir eine
Gruppe von sechs Kolleglnnen einen
gemeinsamen Besprechungstermin
pro Woche zu finden. Hierzu wurde
in der Folgezeit montags die Mittags-
pause benutzt.

Nach der gemeinsamen Themen-
festlegung war es unser erstes Ziel,
Schiilerinteressen bereits bei der
Unterrichtsplanung zu beriicksich-
tigen. Dazu konnten wir auf eine
Aktivitdt aus dem Vorjahr zuriick-
greifen: Wir hatten mit den Schiile-
rlnnen Traumreisen gemacht und sie
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Ergebnisse wurden genutzt, um an
Hand von Folien menschliche (tieri-
sche) Zellen mit pflanzlichen Zellen
zu vergleichen; zur Vertiefung
wurden auch vorgefertigte Préaparate
eingesetzt.

In einer zweiten Phase erwies sich
die Arbeit an den Mikroskopen als
sehr viel effizienter. Die Entdeckung
lebender Einzeller (Pantoffeltier-
chen) im Wasser aus einem Heu-
aufguf} fithrte zu dem Wunsch,

weltere Tierchen zu suchen. Die nahe-

liegende Moglichkeit, den Belebt-
schlamm eines Klirwerkes zu unter-
suchen, ist nach den neuen Sicher-
heitsvorschriften leider verboten.

Ziel der anschlieflenden Unter-
richtsstunden war es, die Bedeutung
des Chlorophvlls in der pflanzlichen
Zelle fiir die Aufnahme des Sonnen-
lichts zu verdeutlichen.

«Neue” Einzeller werden
gesucht: Gedanken zum
Unterrichtserfolg

(O Die Ursachen fiir Mond- und Son-
nenfinsternis zu beschreiben, fiel
allen Schiilern relativ leicht. So
stellten in einem Test zum Thema
.Was ich von der Sonne weil}* {iber
50 Prozent der Schiilerinnen den
Sachverhalt richtig dar. Im Vergleich
zu Tests fritherer Klassen im Jahr-
gang 6 im Fachunterricht Physik (bei
einer engen Fragestellung meiner-
seits: Erklédre ...) war die Qualitit
der Darstellungen deutlich besser.

O Auch die Zeugnisnoten sind im
Vergleich zum Fachunterricht Physik
im Jahrgang 6 deutlich besser ausge-
fallen. Es gab keinen Grund, auch
nur einem Schiiler die Note mangel-
haft zu geben. Selbst schwierige
Schiiler arbeiten phasenweise tiberra-
schend diszipliniert und wollen mehr
erfahren.

O Das Engagement der Schiiler ist
dann sehr hoch, wenn sie merken,
dal} auf ihre Fragen eine Antwort
gesucht wird. So hat die Klasse 6f
vor, die nichste Natuwissenschafts-
Stunde selbst zu gestalten. Alle mog-
lichen Schiilerlnnen sind auf der
Suche nach ,neuen” Einzellern und
wollen ihre Entdeckungen in dieser
Stunde vorstellen.

PAD EXTRA JANUAR 1995

Bakterien mit Rotkrautsaft gefirbt. Denken Sie sie sich rot

O Ungewohnte Unterrichtsformen
fiihren leicht zu Orientierungslosig-
keit im Verhalten besonders der ver-
haltensschwierigen Schiilerlnnen.
Fehlverhalten fihrte deshalb mehr-
fach auch zum Abbruch meines vorge-
dachten Unterrichts. So mililang der
erste Versuch, das Sonnensystem auf
dem Schulgeldnde darzustellen,
Bereits nach zehn Minuten war ein
Teil der SchiilerInnen nicht mehr auf-
nahme- und mitarbeitsbereit. Die
Riickkehr zum nicht mehr geliebten
lehrerzentrierten Unterricht wurde
dabei durch die SchiilerInnen als
,berechtigte Strafe” akzeptiert. Am
Ende der Stunde kam dann sehr
schnell die Frage: ,, Kénnen wir es
nicht noch einmal versuchen?”

O Klassenstiirken bei 30 Schiilern,
im Vergleich zu Arbeitsgruppen im
Wahlpflicht-Bereich von etwa 20,
lieen im Vorfeld erhebliche Zweifel
an der Realisierung des ficheriiber-
greifenden Naturwissenschafts-
Unterrichts laut werden. Nach einer
Testphase von nur einem halben
Schuljahr sind die betreffenden
Befiirchtungen ausgerdumt. Simt-
liche Team-KollegInnen sind bereit,

trotz zu erwartender fachlicher
Anforderungen, den ficheriibergrei-
fenden Ansatz auch im nidchsten
Schuljahr mitzutragen. Leider fehlt
uns bisher ein Chemielehrer im Team.

Die Angst vor dem Fach
Biologie: neue inhaltliche
Anforderungen

O Verglichen zu den ficheriibergrei-
fenden Anfingen im Wahlpflicht-
Bereich 1st bel mir die Fachangst vor
dem Fach Biologie fast ver-
schwunden. Die SchiilerInnen
kennen keine Unterscheidung in
Fachdisziplinen und akzeptieren,
dal} ich Fachwissen nicht grundsitz-
lich sofort prdsent habe. Sie lassen
sich in solchen Situationen relativ
leicht anleiten, der Fragestellung
selbst nachzugehen.

O In der ersten Phase der Entwick-
lung eines neuen Themas fligen sich
Inhalte verschiedener Fachbereiche
zunidchst additiv zusammen. Dabel
gelingt es ,integrationserfahrenen™
Kolleginnen leichter, diese Inhalte
zu verschmelzen. Mehr 1st in einem
ersten Probelauf eines Themas kaum
zu leisten. Es erscheint utopisch,
bereits jetzt eine stidrkere Orientie-
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~Konnen wir es noch 'mal versuchen?”

rung an allgemeinpiddagogischen For-
derungen zu erzwingen. Dies wiirde
die Bereitschaft der Naturwissen-
schafts-Kollegen zur Integration
deutlich senken. Selbst der Nachlauf
in einem zweiten Jahrgang kénnte
dieses nur dann leisten, wenn der
iiberwiegende Teil des Jahrgangs-
Teams keine ,Neulinge” sind. Vorteil-
haft fiir das ,Nachfolge-Team" ist
der Einsatz eines ,erfahrenen Team-
mitglieds™ aus dem Vorjahr.

(O Zwingende Voraussetzung fiir den
neuen , Themenorientierten Unter-
richt® ist fiir Neulinge ein beispiel-
haftes Angebot. Neben einem beglei-
tenden Fortbildungsangebot mul} ein
Team schulorganisatorisch durch
mindestens eine , Kommunikations-
stunde® pro Woche unterstiitzt
werden. Konnte dies wenigstens fiir
das ,Einflihrungsteam™ mit einer ent-
sprechenden Entlastung verbunden
werden, lielle sich der Widerstand in
den Kollegien vermutlich deutlich
reduzieren.

"

Noch mehr! Bald brennts...

Grundbildung; vom Institut fir die
Pidagogik der Naturwissenschaften,
Kiel). Sie erkennen beim Sichten
sehr rasch altersadiquate, fach-
fremde und damit fiir sie neue
Inhalte. Uber diese Inhalte kénnen
sie mit ithren Fachkolleglnnen sehr

O Bei der Arbeit mit vorliegenden
Materialien bevorzugten die Ein-
steiger Materialangebote wie die des
PING-Projektes (PING: Praxis inte-
grierter naturwissenschaftlicher

Freie Schulen
brauchen freie Lehrer -
wir brauchen Sie!

Wir zeigen lhnen eine Alternative:
Waldorfpiddagogik auf der
LN 0Y Hannover, 30.1.-3.2.1995

Informationen (iber Autonomie, Medien,
ganzheitliches Lernen ...

Wege zur Lehrerbildung

Literatur zur Waldorfpadagogik, Kinder- und Jugendbiicher
Menschen mit Zeit fir Ihre persénlichen Fragen

Schiiler und Lehrer in Aktion

Arbeitsgemeinschaft Waldorfpadagogik

Lehrerseminare
im Bund der Verlag

Freien Waldorfschulen Freies Geistesleben

Landesarbeitsgemeinschaft
der Freien Waldorfschulen
in Niedersachsen/Bremen

Kontakt: Gerd Kellermann, GerberstraBe 12, 58456 Witten, Telefon 023027 4044, Fax 02302/74045
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rasch Fachfragen kldren. Problemati-
scher ist fiir sie dagegen der Umgang
mit den FUN-Bausteinen (FUN:
Facheriibergreifender Unterricht
Naturwissenschaften; aus Nord-
rhein-Westfalen). Diese bieten ein
breites Spektrum an fachfremden
Inhalten zu verschiedenen Jahr-
giangen. Sie {lihlen sich {iberfordert,
weil sie die fachfremden Anforde-
rungen an sich selbst in der nédchsten
Zeit nicht einschiitzen konnen.

O Es ist moglich, im Jahrgangs-Team
Naturwissenschaften in den Klassen
5 und 6 auf einen ,,Fachchemiker” zu
verzichten. Es hat allerdings zur Kon-
sequenz, dafi die geplante Konti-
nuitit in der Schiiler-Lehrer-Bezie-
hung zumindest einmal nach dem 6.
Jahrgang unterbrochen wird.

O In jedem Kollegium gibt es Lehre-
rinnen, die beispielsweise in Biologie
jahrlich nur zweistindig Unterricht
gegeben haben. Fiir sie scheint eine
Umstellung mit grofliem Arbeitsauf-
wand verbunden zu sein. lhnen anzu-
bieten, nach der Klasse 6 aus dem
Team wieder aussteigen zu konnen,
weil auch noch andere Fachleute not-
wendig sind, senkt deutlich thren
Widerstand. &



Willi Kammelter

Lernen mit Kopf, Herz und Hand

Integrierter Naturwissenschaftlicher Unterricht: ein Beispiel aus Nordhessen

ie Sohre-Schule in Lohfelden

(bei Kassel), eine Integrierte
Gesamtschule, hat nach mehreren
Jahren der Diskussion und den
Beschliissen der entsprechenden
Gremien im Schuljahr 1993/94 den
integrierten naturwissenschaftlichen
Unterricht eingefithrt. Begonnen
wurde in den Jahrgédngen 5 und 7,
sodafl schon im Schuljahr 95/96 der
Beschluli der Einfihrung fir die
Schuljahre 5 bis 8 umgesetzt ist.

Facherlibergreifende
Angebote erfreuen sich der
Beliebtheit

An der Sohre-Schule wurde schon
mit der Einfuhrung des Team-Klein-
gruppen-Modells (TKM) 1984 durch
Anregungen von der IGS Gottingen-
Geismar Gber integrierten naturwis-
senschaftlichen Unterricht gespro-
chen. Mit ein Ergebnis dieser Diskus-
sion war die Entwicklung eines Kon-
zepts fiir das Fach Naturwissen-
schaften im Wahlpflichtbereich ab
Klasse 7 (3 Wochenstunden) zusétz-
lich ab Klasse 9 (2 Wochenstunden).

Seit dieser Zeit erfreuen sich diese
Angebote bei den Schiilern grofier
Beliebtheit. Viele der Unterrichts-
themen des neuen Rahmenplans
Naturwissenschaften wurden schon
vor Jahren im Wahlpflichtunterricht
entwickelt und erprobt. So war der
fast einstimmige Beschluli der Fach-
konferenz Naturwissenschaften
(nach Diskussionen in den Fachkonfe-
renzen Chemie, Physik und Biologie)
nicht tiberraschend.

Der naturwissenschaftliche Unter-
richt wird an der Séhre-Schule 1m
Klassenverband durchgefiihrt. Ab
dem Jg. 9 werden die drei Einzelfi-
cher in zwel Kursniveaus unter-
richtet, sodafl Probleme beim Uber-
gang auf weiterfiihrende Schulen
nicht zu erwarten sind. Die Ausnut-
zung der Moglichkeiten der Hessi-
schen Stundentafel fithrt nun zur
moglichen Kontinuitit des Unter-
richts durch den entsprechenden
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Fachlehrer vom Jahrgang 5 bis zum
Jahrgang 8 liber insgesamt zehn
Unterrichtswochenstunden (Jg. 5: 2:
Jg. 6: 2; Jg. 7: 3; Jg. 8: 3) und flr
einen Teil der Schiiler sogar dariiber
hinaus.

Erste Erfahrungen im Jg. 7 deuten
darauf hin, dab sich die Arbeits— und
Lernbedingungen entscheidend ver-
bessern:

Die Schiler-Lehrerbeziehung hat
sich veriindert, da auch im Bewulit-
sein der Schiiler Fiacher mit mehr
Wochenstunden einen hoheren Stel-
lenwert haben. Auch die Perspektive
der Lehrer, die nicht wie bisher nur
fiir ein oder zwei Jahre mit ein oder
zwel Wochenstunden unterrichten,
hat sich gewandelt.

Friher hdufig aus Zeitmangel
gestrichene Aktivitdten (Schiilerver-
suche, Exkursionen, pddagogische
Diskussionen iiber Klassenprobleme
usw,) werden wieder durchgefiihrt.

Arbeit und Lernen wird fiir alle
Beteiligten interessanter und befrie-
digender (Lernen mit Kopf, Herz und
Hand in mehrjdhriger Lehrer-
Schiiler-Beziehung).

Alles wunderbar? Wo liegen
die ,Kosten” des Modells?

Die inhaltliche Arbeit und die Unter-
richtsvorbereitung erfordern einen
hohen Koordinations— und Diskus-
sionsaufwand (etwa alle 4 Wochen
eine Planungssitzung, z.T. mit experi-
menteller Einfithrung durch die ent-
sprechenden Fachlehrer).

Trotz der guten Grundlage durch

die Entwiirfe der Hessischen Rahmen-

pline Naturwissenschaften mulj der
gesamte Unterricht véllig neu konzi-
piert werden. Die , Fachlehrer®
miissen ihren studierten Rahmen ver-
lassen und den eigenen Blickwinkel
als Physiker, Chemiker oder Biologe
erweitern. Ein zweifellos schwieriges
Unterfangen — allerdings werden
auch neue und anregende Perspek-
tiven gedffnet,

Die Sammlungen miissen umorga-
nisiert, neue Unterrichtsmaterialien,
Versuche, Schulbiicher usw. gefunden
werden. An unserer grofien Schule
(ca. 1000 Schiiler, ca. 15 NW-Kol-

legen, 7 bzw. 8 Parallelklassen) ist
sogar die Einrichtung einer neuen
zusitzlichen naturwissenschaftli-
chen Sammlung notwendig.

Die Unterrichtseinheiten und
Materialien miissen dokumentiert
werden. Moderne Medien, wie der
Computer zur Erstellung von
Text—und Arbeitsblittern zur indivi-
duellen Nachbearbeitung sowie die
Herstellung von Folien iiber Farb-
scanner, werden genutzt.

Die Schulaufsicht begleitet die
Entwicklung wohlwollend. Der
Schulrat (selbst ehem. Chemielehrer)
hat sich persénlich von der Arbeit
des Lehrerteams tiberzeugt und die
neuen Ansitze als positiv charakteri-
siert.

Schon im Schuljahr 1995/96 wird
die Sohre-Schule in allen 29 Klassen
der Jahrginge 5 bis 8 das integrierte
Fach Naturwissenschaften unter-
richten.

Willi Kammelter st Chemielehrer

Psychologie-
Taschenbucher
ca. 50 % reduziert !

Viele akwelle Titel aus der
Fischer-Reihe "Geist und Psyche"
und der
dtv-Reihe "Dialog und Praxis"

Kostenlose Lagerliste
"Psychologie”

Buchhandel & Antiquariat
Rolf von den Driesch
RittersbrunnenstralBe 2

74740 Adelsheim
Tel:06291/7591 Fax06291/2312
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Joachim Grimm, Marie-Luise Hartmann

Science across Europe

Ein Projekt fordert den internationalen Informations- und Gedankenaustausch zwischen Schiilern und
Schiilerinnen in Sachen Naturwissenschaften

aturwissenschaftlichen

Unterricht gibt es in allen Lin-
dern, sogar mit fast identischen
Inhalten. Vor diesem Hintergrund, so
die grundlegende Idee fiir das
Projekt ,,Science across Europe”,
miifite es moglich sein, Unterrichtser-
gebnisse tiber nationale Grenzen
hinweg europaweit auszutauschen,

Ins Leben gerufen wurde das
Projekt ,Science across Europe® von
der englischen Association for
Science Education (ASE). Unter
Federfithrung der ASE wurden die
Unterrichtseinheiten von einem mul-
tinationalen Autorenteam entwik-
kelt, finanziell gefordert durch die
Firma BP, die traditionsgemill Pro-
jekte aus Bildung und Erziehung
unterstitzt.

Um eine gemeinsame Basis fiir
einen solchen Austausch zu schaffen,
wurden Unterrichtsprojekte fiir
Schiiler im Alter von 14 bis 19 Jahren
entwickelt, die jede Lehrkraft in
Europa im Rahmen des eigenen Lehr-
plans und ohne grofleren Zeitauf-

wand im Unterricht integrieren kann.

Bis heute nehmen iiber 260
Schulen in 25 Lindern an den ver-
schiedenen Projekten teil, in der
Mehrzahl aus den Lindern der Euro-
pdischen Union, aber z.B. auch aus
Norwegen, Ungarn, Polen, Rufiland,
Tiirkei oder Slowenien. Die Ein-
heiten werden, in etwas geringerem
Umfang und z.T. mit anderen
Themen, inzwischen auch im asiati-
schen, australischen und nordameri-
kanischen Raum durchgefiihrt.

Die Themen fiir die Einheiten sind
so gewihlt, dal} sie einen direkten
Bezug zum Leben der Schiilerinnen
und Schiler haben. Die meisten Pro-
jekte behandeln (daher) Fragen aus
dem Bereich des Umweltschutzes und
eignen sich sehr gut fiir ficheriiber-
greifenden Unterricht.

Bisher wurden sechs Unterrichts-
einheiten verfalit und in Buchform
herausgegeben, und zwar zu fol-
genden Themen: ,Saurer Regen”,
.Energieverbrauch zu Hause",
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wLErneuerbare Energie”, ,Trink-
wasser”, ,Was hast Du gegessen?",
»Globale Erwidrmung®. Unmittelbar
vor der Erprobung steht das Thema
~Hausmill®.

Wie funktionieren die
einzelnen Projekte
organisatorisch?

Interessierte Schulen erhalten nach
der Anmeldung ein Buch, in dem die
gleiche Unterrichtseinheit in jeweils
zehn (!) verschiedenen Sprachen ent-
halten ist. Das Buch liefert Hinter-
grundinformationen zum Thema,
Karten, statistische Angaben sowie
eine Anleitung fir Lehrkrifte. Die
Durchfiithrung einer Unterrichts-
einheit dauert im Normalfall nicht
langer als vier bis sechs Unterrichts-
stunden. Méchte jedoch eine Lehr-
kratt das Thema zu einem ldngerfri-
stigen Projekt ausdehnen, so ist dies
ohne weiteres moglich, zum Beispiel
in einer Projektwoche oder als
Thema liber einen lingeren Zeitraum
hinweg.

Zentraler Bestandteil jeder
Einheit ist das sogenannte , Aus-
tauschformular”, das, nachdem es
gemeinsam ausgefillt wurde, an
Schulen anderer Linder geschickt
wird: per Fax, Brief oder E-mail.

Buch 1 ,Saurer Regen" gewihrt
z.B. einen Uberblick iiber die Pro-
bleme, die sich durch sauren Regen
im eigenen und in den anderen
Lindern ergeben. Die Schiilerinnen
und Schiiler werden angehalten,
Informationen zum Problem zu sam-
meln, auszuwerten und geeignete
Mafinahmen zu benennen.

Der Informationsaustausch macht
einerseits den grenziibergreifenden
Charakter des Problems deutlich,
zum anderen eine unterschiedliche
Problemsicht (Schadstoffimport,
unterschiedliche Verursacher, die
anderswo genannt werden). So
konnen Schiilerinnen und Schiiler in
Deutschland aus erster Hand etwas
iber das Problem des sauren Regens
in Schweden erfahren und umgekehrt.

Die Lernenden sollen aber nicht
nur das, was sie lokal zum Thema her-
ausgefunden haben — ihre Experi-
mente und Analysen —, den Klassen

in anderen Ldndern mitteilen: es
wird von thnen auch erwartet, dal}

sie sich Gedanken {iber ihr eigenes
Verhalten und tiber kiinftige Entwick-
lungen machen.

Viele dieser angesprochenen
Dinge sind von allgemeinem Inter-
esse, z.B. weist das Thema ,Trink-
wasser” (4. Projektbuch) auf die Ver-
unreinigung des Wassers hin, welche
Ursachen es dafiir gibt, und wie sie
beseitigt werden kiénnen. Die Schiile-
rinnen und Schiiler sammeln
Angaben tiber die Qualitit ithres
Trinkwassers und die Bemiithungen
der lokalen Behiérden, diese Qualitiit
zu erhalten oder zu verbessern. Diese
Daten vergleichen sie dann mit den
eingegangenen Informationen aus
den anderen Lindern.

...und was i3t du?

Es gibt auch Klassen, die auller den
ein bis zwei Seiten des Austauschfor-
mulars noch weitere Informationen
iiber ihre Schule und ihre Umgebung
mitschicken mochten. Auch das ist
moglich und fiir den Empfanger sehr
interessant. Auf diese Weise erfahren
»wir BEuropider” mehr voneinander,
Dabei kann der thematische Hinter-
grund sehr weit sein, wie bei der glo-
balen Erwidrmung oder eher auf die
cigene Person bezogen wie beim
Thema Essen:

Das Projektbuch 6 ,,Globale Erwir-
mung"” beleuchtet den naturwissen-
schaftlichen Hintergrund des Treib-
hauseffektes und die Moglichkeit,
durch menschliche Aktivititen eine
globale Erwidrmung zu verursachen.
Die Schiilerinnen und Schiiler disku-
tieren die méglichen Auswirkungen
der globalen Erwdrmung — das
Ansteigen des Meeresspiegels oder
eine Verinderung des Klimas — auf
ihr eigenes Land und duBern Vermu-
tungen, was dagegen getan werden
sollte und von wem.

Buch 5 ,Was hast Du gegessen?"
untersucht Ndhrwerte und stellt eine
Verbindung zwischen Eflgewohn-

Ausriff aus dem Faltblatt von
Science across Europe
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Science across Europe

heiten und Gesundheit her. Die Schii-
lerinnen und Schiiler schreiben auf,
was sie zum Frithstiick und wihrend
des Schulvormittags gegessen haben.
Diese und weitere Angaben werden
mit anderen Schulen ausgetauscht.
Dadurch sind (interkulturelle) Ver-
gleiche méglich, und das eigene
EBverhalten kann kritisch reflek-
tiert werden.

Nach dem Austausch wird in der
Regel eine Nachbereitung in Form
einer Diskussion im Klassenverband
stattfinden. Ebenso bieten sich Aus-
stellungen oder andere offentliche
Prisentationen der eingegangene
Informationen 'aus aller Welt’ an.

Fiir einen zligigen Austausch zwi-
schen den Schulen hilt die ASE ein
zentrales Register (Datenbank)
bereit, das allen zugeleitet wird, die
sich fiir ein Projekt haben regi-
strieren lassen. In der jeweiligen
Datenbank sind nicht nur die
Adressen von Schulen aus ganz
Europa aufgefiihrt, sondern auch
Angaben {iber das Alter der jewei-
ligen Schiilerinnen und Schiiler,
thren etwaigen Leistungsstand und
den ungefihren Zeitpunkt, wann im
Schuljahr der Austausch stattfinden
konnte. Aullerdem werden die Spra-
chen angegeben, in denen die Infor-
mationen geschickt werden kénnen.
(Sollten sich beim ersten Austausch
organisatorische Schwierigkeiten
ergeben, so sind die unten genannten
nationalen Mitautoren des Projektes
hilfsbereite Ansprechpartner.)

Die bislang letzte Einheit ,Haus-
miill® soll im Mérz '95 europaweit

getestet werden. Hier geht es um Miil-

laufkommen und Abfallbeseitigung.
Die Schiilerinnen und Schiiler
werden angehalten, in threr Schule
und ithrem Umfeld selbst aktiv zu
werden. Das Messen und Kategori-
sieren von Miill gehért ebenso dazu
wie Uberlegungen zur Miillvermei-
dung. Die Ergebnisse aus dem
Ausland kénnen dann mit den
eigenen Erfahrungen verglichen und
eventuell neue Konzepte entwickelt
werden.

20

Mitmacher: bitte melden!

Fiir diese Erprobung werden noch
zehn Schulen in Deutschland
gesucht, die das Thema ,Hausmiill®
im Unterricht behandeln méchten
und die bereit sind, mit Schulen in
Europa Daten dartiber auszutau-
schen (Unterrichtsmaterialien
werden kostenlos zur Verfligung
gestellt).

Am 23. Marz 1995 werden sich die
beteiligten Lehrkriifte in der Offenen
Schule Babenhausen (Hessen) treffen
und den Fernkontakt mit Kolle-

ginnen und Kollegen in anderen euro-

pdischen Lindern (mit Fax und
E-mail) herstellen. Ahnliche Veran-
staltungen werden zeitgleich in ver-
schiedenen europédischen Lindern
durchgefiihrt. (Wer an diesem von
der EU geforderten Projekt teil-
nehmen mochte, wende sich an eine
der untenstehenden Adressen in
Deutschland.)

Auch fiir den
Sprachenunterricht geeignet

Neben dem Vorteil einer ficheriiber-
greifenden Fragestellung mit Ernst-
charakter und der aktiven Nutzen
neuer Ubermittlungstechnologien
bietet ,Science across Europe™ noch
andere positive Aspekte:

Eine weitere Einsatzmoglichkeit
fiir das Unterrichtsmaterial besteht
fiir den Sprachenunterricht, denn
jede Einheit liegt in ein und dem-
selben Buch in 10 Sprachen iibersetzt
vor. Mit seinen aktuellen Fragestel-
lungen und der Notwendigkeit zum
kommunikativen Austausch kann
wScience across Europe® so auch
motivieren, Fremdsprachen zu lernen
und einzusetzen. Da die Texte so
abgefalit sind, daff Schiilerinnen und
Schiiler der Sekundarstufe [ in
Deutschland keine (fachlichen) Pro-
bleme damit haben, kénnen einige
Einheiten auch sehr gut von "Nicht-
Naturwissenschaftlerlnnen’ durchge-
fiihrt werden.

Ein positiver Effekt von ,Science
across Europe® hat sich fiir viele aus-
lindische Schiilerinnen und Schiiler
in den hiesigen Schulen ergeben:
Zum ersten Mal war thre Mutter-
sprache im naturwissenschaftlichen

Unterricht gefragt. Sie tibersetzten
.mit Eifer”, wie ein Kollege berich-
tete, Fragebdgen in ihre Sprache
oder halfen beim Ubersetzen der ein-
gegangenen Antworten. Portugiesi-
sche Schiiler diskutierten z.B. auch
mit ithren Eltern den , Energiever-
brauch zu Hause”, und die Ergeb-
nisse dieser Gespriche flossen
wieder in die Unterrichtsarbeit ein.

Und noch etwas: ,Science across
Europe” kann eine neue Art sein,
sich gegenseitig kennenzulernen,
z.B. vor einem geplanten Schiileraus-
tausch oder im Anschlul} daran,
indem ein gemeinsames Projekt aus-
gewiihlt wird und der Kontakt weiter-
dauert oder vorbereitet wird.

Einige ,technische”
Anmerkungen

Die Bestellung sowie die Bezahlung
der Bilicher (z.Zt. 19 engl. Ptund: am
einfachsten mit einem Euroscheck)
und die Registrierung fiir die Daten-
bank (kostenlos) wird tiber folgende
Adresse in England geregelt:

Evelyn van Dyk [ ASE, College
Lane, Hatfield: Herts AL 10 9 AA.
United Kingdom,

FAX: 0044707266532.

Bei weiteren Fragen und zusitzli-
chen Informationen wenden Sie sich
bitte an folgende Mitautoren:

Joachim Grimm; Offene Schule
Babenhausen, Poststr. 1, 64850 Baben-
hausen. Dienstl.: Tel 06073/4011.,
Fax: 06073/4012,

E-mail: J.Grimm@JSS.Da.He.Schule.De.
Privat Tel: 06073/8116.

Marie-Luise Hartmann,

Tel: 06151/371435 (dienstl.) oder
06151/311881 (priv.).

Rolf Nerlich; Gymnasium Wentorf,
Hohler Weg 16, 21465 Wentorf.

Tel: 04104/2489 (priv.) oder
Fax: 040/724520
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